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Filozofia jako obowigzkowy przedmiot w szkole — proba
problematyzacji zagadnienia

Paradoksem jest, ze polska edukacja nie umie do konca wykorzystac¢
swojej najwigkszej zdobyczy ostatniego dwudziestolecia, jaka jest
autonomizacja.

Pawetl Chorazy, Gdansk 2014

Mijajace wlasnie ¢wieré¢wiecze odzyskania wolnosci ideologicznej i §wiatopogla-
dowej? zdaje sig sktania¢ do refleksji dotyczacej wptywu spotecznych i politycznych
oddzialywan na ksztatt edukacji w ogoéle, a edukacji filozoficznej w szczegolnosci.
Roéwniez i polskie srodowisko filozoficzne uczestniczy w procesie transformacji
kulturowej i1 naturalne jest, ze podejmuje wysitek nadania ksztatceniu filo-
zoficznemu powazniejszej roli w edukacji. Jednym z mozliwych postulatéw
jest projekt wprowadzenia filozofii jako obowiazkowego przedmiotu nauczania
w szkole §redniej. Wazne jest zatem rozpatrzenie bardziej szczegétowych zagad-
nien zwigzanych z tym postulatem. Obok omowienia uwarunkowan dotyczacych
roli ksztalcenia filozoficznego przedstawione zostang sugestie rozwiazania pro-
blemoéw z nim zwiazanych.

! P. Chorazy, Jaki przewrét kopernikanski?, [w:] R. Firmhofer, A. Hildebrandt (red.), Przewrot koperni-
kanski. Oddolnie zmieniamy polska edukacje, 8. tom serii ,,Kongres Obywatelski”, Wydawnictwo Instytut
Badan nad Gospodarka Rynkowa, Gdansk 2014, s. 108.

2 Interpretacj¢ idei wolnosci w konteks$cie wspolezesnych mozliwosci ksztatcenia filozoficznego
przedstawitem w: Dlaczego zakres edukacji filozoficznej jest kwestiq opresji spolecznej?, [w:] S. Sztobryn,
K. Kaminski (red.), Wolnos¢ a wychowanie. Problemy, dylematy, kontrowersje, II tom serii ,,Rzeczywistos¢
edukacyjna”, WN WSP, £6dz 2014, s. 287-308.
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I. Uwarunkowania zwigzane z wprowadzeniem filozofii jako przed-
miotu obowigzkowego

I.1. Filozofia w szkole jako warunek rozwoju filozofii w uczelniach i w
szeroko pojmowanej kulturze

Znaczenie filozofii dla szeroko pojmowanej kultury intelektualnej jest rzadko
kwestionowane. Filozofia to odrgbny rodzaj poznania i do§wiadczenia rzeczywi-
sto$ci. Umozliwia ona lepsze osadzenie cztowicka w danym mu §wiecie: wzmacnia
podmiotowos$¢, zapewnia uczestnictwo w danej kulturze poprzez takie czynniki
jak indywidualizacj¢ przemian jednostki, wolno$¢, tworczosé, samodzielnosc.
Roéwniez dzigki filozofii dokonuje sig proces antropologizacji do§wiadczenia kul-
turowego, umozliwiajacy silniejsze do§wiadczenie cztowieczenstwa w wymiarze
zarOwno poznawczym, jak i moralnym czy duchowym. Tajemnica rzeczywistego
(nie tylko deklaratywnego) funkcjonowania filozofii w kulturze jest szkota. A w niej
wazna jest metodyka (a nie spory metafilozoficzne czy ideologiczne). To ,,dorosli”
wciaz projektuja swoje niepokoje i obawy na edukowana mtodziez. A mtodziez
potrzebuje w szkole przede wszystkim rzetelnej wiedzy o danej im rzeczywistos$ci.
To w szkole dokonuje si¢ proces przyswajania podstawowych tresci kultury oraz
sposobu ich interpretacji, wymagajacy uznania réwniez i kontekstu filozoficznego.
Nie do pominigcia jest rowniez, istotna dla wszystkich stopni szkolnictwa, idea
wychowania przez filozofi¢. Jednak mozliwo$¢ wczesnego rozbudzania zainte-
resowan filozofia nie jest nalezycie wykorzystana (na studiach czg¢sto jest juz za
pozno, a powody ,,0szczednosciowe” w postaci zdawkowych kurséw: np. 15 godz.
wyktadu z etyki dla 300 studentéw pedagogiki raczej stanowia o zaprzeczeniu idei
filozofowania). We wspotczesnej dydaktyce filozofii wypracowano juz dostatecz-
nie precyzyjne narzedzia, umozliwiajace wprowadzenie powszechnej edukacji
filozoficznej w szkotach. Dezawuuja one dostatecznie jasno mit elitarnosci filozofii
—w procesach akceleracji doswiadczenia kulturowego uzyskiwanie elementarnych
kompetencji filozoficznych jawi si¢ jako potrzebne, naturalne i oczywiste. Jako
uzasadnienie potrzeby wprowadzenia filozofii jako przedmiotu obowiazkowego
niech postuza stowa przedmowy Joachima Metallmanna z 1938 r.:
Autor o$miela si¢ wierzy¢, ze ksigzka tak pojeta moze i powinna, choéby
w skromnym zakresie, wzmoc tempo i napigcie walki z kottunstwem, z nie-
bezpieczenstwami bez poréwnania grozniejszymi dla wielko$ci, a nawet dla
trwania polskiej kultury duchowej, anizeli analfabetyzm sensu stricto. Ciasnota
horyzontu, nieczuto$¢ na zagadnienia, obojgtno$¢ na przemiany, ktére si¢ w ich
tresci dokonuja, bierno$¢ wobec walk, ktore o ich sens si¢ tocza, brak tolerancji
intelektualnej, tgpy dogmatyzm w stosunku do pewnych stanowisk przy jednocze-

snym fanatycznym ,,hiperkrytycyzmie” wobec innych stanowisk, nicodpornos¢
zupelna na wszelkie obiegowe sugestie — oto niektdre symptomy ponurego stanu
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pewnej, niestety znacznej, czgsci inteligencji, ktora w pomyslniejszych warunkach
mogtaby pomnozy¢ wydatnie szeregi konsumentow kultury.?

I.2. Potrzeba powrotu do tradycji europejskiej i bardziej aktywnego
uczestnictwa w jej przemianach kulturowych

Wplyw politycznych oddziatywan na ksztatt edukacji zdaje si¢ odchodzi¢ do
przesztosci. Zgodnie z dokonujacymi sig przeksztatceniami potrzebne jest za-
konczenie procesu desowietyzacji w polskich szkotach (propedeutyke filozofii
z programu szkot srednich w okresie stalinizacji polskiego systemu edukacji usu-
nat Jakub Berman*). Nie budzi watpliwosci stwierdzenie, ze powszechnos¢ filozofii
w szkole to poznanie zrddel kultury europejskiej, a spotkanie z jej korzeniami
to poznawanie wlasnej tozsamosci. Bezposrednie korzystanie z tradycji Europy
nie jest mozliwe bez filozofii.> Przyklad najszerszego umiejscowienia filozofii
w szkolnictwie daje model francuski, w ktérym to wystepuje obowiazkowy eg-
zamin maturalny z filozofii® (w Polsce egzamin ten sktada zaledwie kilkaset osob
rocznie). Potrzeba odniesien do niepolitycznego warunkowania edukacji filozo-
ficznej nakazuje odwota¢ si¢ do tradycji okresu I Rzeczypospolitej. Wowczas
w szkotach obowiazkowa byta propedeutyka filozofii. Troske o ksztalcenie filo-
zoficzne w szkotach, oddawana w odpowiednim pismiennictwie (jednoznacznie
wspierajacym europejska tradycj¢), wyrazaty najwigksze wowczas autorytety:
Kazimierz Twardowski, Wtadystaw Tatarkiewicz, Kazimierz Ajdukiewicz, Bole-
staw Gawecki, Izydora Dambska, Roman Ingarden, Stanistaw Ossowski i wielu,
wielu innych. Dla wspdtczesnych nauczycieli filozofii odwotywanie si¢ do tych
autorytetow stanowi zobowiazanie pokoleniowe, nakazujace kultywowac tradycje
poszczegdblnych, zrdéznicowanych formacji filozoficznych w Polsce.

1.3. Potrzeba przemian spoleczno-edukacyjnych

Motyw zasadniczy tej refleksji to przekonanie, ze zachodzi — w ¢wieréwiecze
zmian ustrojowych — potrzeba spotecznego przeformulowania znaczenia filozofii
w ksztalceniu szkolnym. Podstawowe zadanie to zmierzenie si¢ z negatywnym,

3 J. Metallmann, Wprowadzenie do zagadnier filozoficznych, Sktad Gtowny w Ksiggarni D.E. Friedleina,
Krakéw 1939, s. VII-VIIIL, DOI: http://dx.doi.org/10.2307/2267123

4 Por.:J. Kossecki, Brak filozofii jako podstawowy element manipulacji, [w:] B. Burlikowski, W. Rechlewicz
(red.), Filozofia w szkole. Wspotczesne dylematy i wyzwania etyczne, t. 6, Wydawnictwo Phaenomena, Kielce
2005, s. 37. Por. tez: W. Sajdek, Historia filozofii jako narzedzie obrony przed indoktrynacja, [w:] M. Wozniczka,
M. Rembierz (red.), Jak uprawia¢ historig filozofii i jak jej nauczac?, Wyd. AJD, Czgstochowa 2013, s. 215-223.

> Alternatywa jest tu wizja skupionego na sobie, zamknigtego i hermetycznego modelu kultury. Przy-
pomina to stary spor krajow pogranicza Europy, ktory np. w XIX stuleciu w Rosji przybral posta¢ polemiki
okcydentalistow ze stowianofilami. Zdaniem stowianofilow upowszechnianie zachodniego racjonalizmu
zaburza rozwoj spoteczny (6wczesna krytyka reform Piotra Wielkiego — racjonalizmu nie mozna pogodzi¢
z ,,mitoscia” i ,,harmonig”).

¢ Przy okazji: we Francji jednym ze sktadnikow laickosci panstwa jest zakaz nauczania religii w szko-
tach publicznych.
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spolecznym stereotypem filozofii. Obecny, wrecz , kulturowy” lek przed
filozofia mozna zebra¢ w kilku kwestiach. Przede wszystkim potrzebne jest
bardziej wyrazne rozstanie si¢ z wizja ,,polityczno$ci” filozofii (jednoznaczne jej
polityczne warunkowania w okresie 1948—1989). Dalej, w ,,powszechne;j” swiado-
mosci spotecznej, z jednej strony traktuje sig ja jako jatowa spekulacje (nauka o
,bycie i niebycie”; podejmujaca puste, niepraktyczne dywagacje), zdystansowana
do pragmatycznych potrzeb wspotczesnej mtodziezy. Z drugiej stwierdza sig, ze
jest zkolei ,,zbyt madra”, niepotrzebnie nadmiernie racjonalna (zgodnie z popular-
nym stwierdzeniem: ,.filozofowie uswiadamiaja ludziom problemy, o ktérych oni nie
wiedza, ze je maja’”’). Spotkac tez mozna oskarzanie filozofii o rozpowszechnianie
rowniez i idei szkodliwych spotecznie i demoralizujacych (np. mit destrukcji
przypisywany filozofii Nietzscheanskiej), w takim ujeciu filozofia traktowana
jest jako niebezpieczna dla wychowania. Swiadectwem tych lekow i niepokojow
jest obecny problem etyki w szkole, sygnalizowany przez opini¢ spoteczna.’
Mozna postawi¢ nieco przewrotne pytanie: wzorem Komisji Edukacji Narodowe;j
(Stanistaw Staszic) — kiedy nas bedzie sta¢ na podobna odwagg, tworzac nowy,
edukacyjny program nauki moralnej (jak 6wczesnie — zrywajacy z dominacja
scholastyki w systemie nauczania)?® Swoja rolg odgrywa tez Igk przed formacja
postmodernistyczna, ktorego jednym ze skutkdéw jest spoteczny zwrot ku religii’.

Potrzeba uwzgledniania kontekstow spotecznych istotna jest rowniez dla
srodowiska filozoficznego. Wskazane jest wykorzystanie, trwajacego rowniez juz
¢wier¢ wieku, rozwoju polskiej mysli filozoficznej, ktéra z natury rzeczy winna
znalez¢ swoja reprezentacj¢ w systemie powszechnej edukacji. Potrzebna jest
rowniez wyrazna odpowiedz na pytanie: czy jako srodowisko filozoficzne wydo-
stali$my si¢ z ciemnej nocy poprzedniego okresu dziejowego i czy mamy mocna
propozycj¢ zmian w systemie edukacji (a tym samym i w kulturze polskiej)? Czy
nadal trwajaca marginalizacja edukacyjna filozofii jest cena za wspieranie przez
czes¢ filozofow ideologii bytego systemu? Po 1989 r. nie bylo w Polsce gotowe;j
filozofii (cho¢by na miar¢ filozofii polskiego romantyzmu, pozytywizmu czy

7 Por.: ,,Moze nie potrzebowaliby$smy tylu dyskusji na temat obecnosci religii w szkotach, gdyby liczba
szkol oferujacych etyke byta wyzsza niz 4 — 5 procent. To stanowczo za mato, by uznaé, ze prawa wszystkich
uczniéw sa rowne. Szkot zapewniajacych lekcje etyki uczniom innych wyznan i niewierzacym jest wciaz za
mato, nawet pomimo wyroku Europejskiego Trybunatu Praw Cztowieka w glosnej sprawie Grzelak przeciw
Polsce. Trzy lata temu Trybunat orzekl, ze Polska dyskryminuje uczniéw niewierzacych poprzez brak etyki
w szkotach i narusza Europejska Konwencj¢ Praw Cztowieka i Podstawowych Wolnosci. Wedtug Helsinskiej
Fundacji Praw Czlowieka trzy lata po ogloszeniu wyroku w Polsce nic si¢ w tym temacie nie zmienito.”
http://m.edziecko.pl/edziecko/1,113157,14659487,Religia_w_szkole ~ Byle bez krzywdy dla_dziecka .
html, dostep: wrzesien 2013 r.

§ B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej, Wiedza Powszechna, Warszawa 1973, s. 155.

? Istniejacy klimat schytku epoki zdaje sig¢ nie sprzyjac ideologii wiazanej z filozofia. Wrgez odwrot-
nie — na niepokdj wiazany z obecnym stanem kulturowym zdaje si¢ §wietnie odpowiadac religia. Ale czy
rzeczywiscie filozofia nie mam szans? Czy nie jest tu popelniany btad uproszczenia? Czy o jakosci filozofii
stanowi to, ze wystgpuje ona w danym okresie dziejowym w postaci zwartej formacji czy tez to, ze przed-
stawia prawdg tego okresu? Niepokdj spoteczny wobec filozofii powodowany jest klimatem wspotczesnej
formacji kulturowej postmodernizmu, ktéra w wielu miejscach stawia pod znakiem zapytania niezmienniki
dotychczasowej tradycji. W takim razie na czym ma polegac adaptacja tradycji do wymogoéw wspotczesnosci?
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szkoty Iwowsko-warszawskiej), ktéra mogtaby zastapic¢ urzedowy marksizm. I tu
otwiera si¢ problem polskiej filozofii narodowej: jaka filozofig, jako nardd, obecnie
prezentuja Polacy? Jak wyglada wspoélczesna filozofia ,,urzedowa/instytucjonalna”
w Polsce (przyktad ,.filozofii szkolnej” — to scholastyka funkcjonujaca w naszym
kraju az do czasoéw oswiecenia — do reform Komisji Edukacji Narodowej)? Czy
to jest historia filozofii — filozofia o nachyleniu kulturowym, aksjologiczno-eg-
zystencjalnym, analitycznym, a moze juz bardziej konkretna jej wizja w postaci
filozofii pragmatycznej (neopragmatycznej) czy nawet postmodernistycznej?
Pytania te moga przypomina¢ dyskusje historykéw filozofii: ktéra wizja historii
filozofii jest blizsza prawdzie dziejowej, czy tez ktora jest bardziej adekwatna do
wspotezesnych ujec problematyki filozoficzne;.

1.4. Warunki ustrojowe dla powszechnej edukacji filozoficznej w Polsce

Wprowadzenie na szersza skalg ksztatcenia filozoficznego trafia na ogdlniejsze
trudno$ci, zwiazane ze stanem ustrojowym edukacji w Polsce. Jakakolwiek propo-
zycja ksztatcenia filozoficznego natrafia na spory dotyczace zasad funkcjonowania
o$wiaty. Mimo uptywu ¢wieréwiecza nie nastapilo jeszcze odbudowanie prawa
edukacyjnego, w szczeg6lnosci brak jest podstawowych struktur organizacyjnych
1 elementarnych procedur zabezpieczajacych demokracj¢ w systemie o§wiaty;
obecny system nie zawiera mozliwo$ci negocjowania rozwigzan edukacyjnych,
praktycznie obowiazuja arbitralne ,,rozwiazania polityczne”. Edukacja ta cha-
rakteryzuje si¢ staba samorzadnos$cia. Przyktadem tego stanu rzeczy sa cho¢by
,papierowe rady szkoly”. Stan obecny to syndrom niedokonczonej rewolucji.'”
Jak da¢ sobie rade z nadmiernym upolitycznieniem edukacji? Bogustaw Sliwerski
diagnozuje brak konsultacji i dyskusji spotecznej, brak struktur typu Rada Oswiaty
przy ministerstwie czy Rada Wychowania Narodowego''. Proces nieporozumien
iniestosownosci o charakterze proceduralnym i strukturalnym trwa nadal. Jeden
z przykladow niestosownosci:
Prof. Lena Kolarska-Bobinska bedzie tez wspiera¢ pomy st [wyrdznienie

—M.W.] wprowadzenia nauczania filozofii w liceach. Na ten temat minister nauki
rozmawiata juz z minister edukacji narodowej Joanna Kluzik-Rostkowska.!?

10 B. Sliwerski pisze: ,,nie zostata dokoriczona rewolucja o§wiatowa, w wyniku ktorej edukacja bytyby
dobrem publicznym, ogdlnonarodowym, a wigc ponadpartyjnym” (idem, Pozory sprawstwa reform oswiato-
wych w III RP, [w:] M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska (red.), Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych
w edukacji szkolnej, Wydawnictwo Impuls, Krakow 2013, s. 118).

I Na dzieje opozycji wobec uwiktan strukturalnych (zarzut centralizmu, lekcewazenie autonomii szkot),
tacznie z propozycjami powotania obok ministerstwa Rady Wychowania Narodowego, niezaleznos¢ szkoty
od partii politycznych zwrocit uwage Bogustaw Sliwerski w: idem, Diagnoza uspolecznienia publicznego
szkolnictwa. III RP w gorsecie centralizmu, Wydawnictwo Impuls, Krakow 2013, s. 12-17. Aspekt prawny
poruszanych zagadnien — por.: P. Borecki, Respektowanie polskiego konkordatu z 1993 r. Wybrane problemy,
Wydawnictwo Instytut Spraw Publicznych, Warszawa 2012.

12 Por.: ,,Minister Lena Kolarska-Bobinska przedstawila »Pakiet dla humanistyki«”, $roda, 26 lutego
2014, http://www.nauka.gov.pl/aktualnosci-ministerstwo/minister-lena-kolarska-bobinska-przedstawila-
pakiet-dla-humanistyki.html
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Dlaczego kwestia powszechnego nauczania filozofii wylaczona jest z dyskusji
spotecznej i1 podlega wylacznie rozstrzygnigciom na najwyzszych szczeblach
wladzy politycznej? Czy funkcjonowanie filozofii w systemie oswiaty to kwestia
,»pomystu”? Co stato si¢ z argumentacja za traktowaniem filozofii jako kanonu
kultury europejskiej? Ktéry stopien degradacji humanistyki jest w stanie wptynaé
na zmiang opinii decydentéw?

Przemiany ustrojowe zwiazane sa z jeszcze jednym, drazliwym problemem.
Trudnosci w Polsce dotycza ,,calej pedagogiki” — od 1989 r. naruszona zostata
podstawowa zasada $wiecko$ci w wychowaniu'®. Problem nader wielorako po-
strzegany, zdaje si¢ wymagac odrgbnych analiz, bowiem

[...] niestety, obserwacja stanu prawnego w zakresie nauczania religii pozwala

w niektorych sytuacjach stawiaé zarzut, ze przy pozorach bezstronnos$ci panstwa
nastepuje jego faktyczne zaangazowanie po stronie religii’.

Dla celow prowadzonych tu refleksji stwierdzi¢ nalezy, ze przyjeta zostata ,,zasada
nickompetencji panstwa wobec religii”. Zgodnie z art. 12. konkordatu'® nastgpuje:
[...] powierzenie stronie koscielnej wylacznego prawa do opracowywania programu
nauczania i podrgcznikéw, udzielania tzw. misji kanonicznej, a takze okreslenie
swego rodzaju podporzadkowania nauczycieli religii przepisom koscielnym i pan-

stwowym.'¢

Owa ,,zasada” znalazla swoj wyraz w sporze o wprowadzenie matury z religii:

Przeprowadzona ponownie analiza potwierdzila stanowisko prezentowane
na ostatnim spotkaniu — z uwagi na to, ze religia nie jest przedmiotem objgtym

13 Por.: ,,Wspolczesna Polska ma wiele bardzo wyraznych cech panstwa wyznaniowego, a pierwiastek
religijny jest powszechnie obecny w zyciu publicznym. Ko$ciot katolicki w I1I RP okazat si¢ w wymiarze
politycznym czyms$ wigcej niz tylko bardzo wptywowa i skuteczna, zinstytucjonalizowana grupa nacisku”
(P. Borecki, Cz. Janik (wyb. i oprac.), Komisja Wspolna Przedstawicieli Rzqdu Rzeczypospolitej Polskiej i Kon-
ferencji Episkopatu Polski w archiwaliach z lat 1989-2010, Wydawnictwo Sejmowe, Warszawa 2011, s. 5).

14 M. Pilch, Prawne aspekty nauczania religii i krzewienia religijnosci w szkotach publicznych, [w:] T.J.
Zielinski (red.), Obecnos¢ religii w publicznym systemie o$wiaty w aspekcie prawnym, Wydawnictwo Naukowe
ChAT, Warszawa 2012, s. 21. Por. tez: ,,Chciatbym postawi¢ ogdlna tezg — ktorej prawdziwosci postaram si¢
dowie$¢ — iz najwigkszym zagrozeniem dla wolnosci jednostki, ktora moze si¢ w petni realizowac tylko
w panstwie §wieckim, jest preferowanie przez polskie organy wtadzy publicznej funkcjonalnego rozumienia
pojecia »nauka religii«, a przez to zbyt tagodna ocena regulacji prawa o§wiatowego, w ktorej ustawicznie
miesza si¢ przekazywanie zainteresowanym wyznawcom prawd wiary z innymi przejawami religijno$ci, np.
z kultem religijnym, dziatalnos$cia misyjna itp. Dla ostatnich wspomnianych zjawisk, ogoélnie rzecz biorac,
nie powinno by¢ miejsca w szkole publicznej. To trzeba wyraznie powiedzie¢” (ibidem, s. 22).

15" W opiniach prawnych dotyczacych konkordatu formutuje sig¢ stanowisko, zgodnie z ktérym ,,wiele jego
przepiséw wzbudza watpliwosci interpretacyjne i nie stuzy dostatecznie urzeczywistnianiu wolnosci sumienia
i wyznania jednostki” (P. Borecki, Respektowanie polskiego konkordatu..., s. 7) i dalej: ,,mozna skonstatowac,
ze traktat z 1993 r. nie zostal w petni zrealizowany, kilkakrotnie byt ewidentnie naruszony, wiele za$ dziatan
strony koscielnej i niektorych organéow witadzy panstwowej wzbudza uzasadnione watpliwosci z punktu
widzenia ich zgodnosci z fundamentalnymi zasadami traktatu oraz normami Konstytucji Rzeczypospolitej
Polskiej z 1997 r.” (ibidem, s. 9).

16 M. Pilch, op. cit., s. 23.
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podstawa programowa przyjmowana przez Ministra Edukacji Narodowej nie jest
mozliwe wprowadzenie jej jako przedmiotu maturalnego."”

Organy Ministerstwa Edukacji Narodowej nie sa w stanie zatwierdzi¢ podstawy
programowej z religii, bowiem nie posiadaja kompetencji ,,misji kanonicznej”
(co innego byloby w przypadku np. matury z religioznawstwa, w ktorej to ,,wy-
starczaja” kompetencje naukowe), a w konsekwencji Centralna Komisja Egza-
minacyjna nie moze ani przygotowac¢ arkuszy maturalnych, ani przeprowadzi¢
egzaminu.'”® Nieporozumienia maja rowniez wymiar spoleczno-strukturalny.
Obecnie nie ma elementarnego dialogu i struktur spotecznych, umozliwiajacych
dyskusje np. wychowawcow religijnych z wychowawcami $wieckimi (w rady-
kalnych interpretacjach: Kosciot katolicki w Polsce funkcjonuje na mocy zasad
niedostgpnych naturalnemu poznaniu i z tego powodu nie moze uczestniczy¢ jako
partner w ksztattowaniu rzeczywistosci edukacyjnej...). Jak adekwatnie nazwac
obecny stan ideologiczno-$§wiatopogladowy edukacji w polskich szkotach?

O potrzebach zmian w polityce edukacyjnej nawet si¢ nie wspomina: nie ma
dalekosi¢znego planu wprowadzenia filozofii do szkét. Obecny stan ksztalcenia
w zakresie przedmiotéw filozoficznych budzi powazny niepokdj. Filozofia funk-
cjonuje na dalekim marginesie systemu edukacji. Nieco lepiej jest z nauczaniem
etyki, ale i tu trudno$ci maja charakter podstawowy. Dlaczego uczniowie etyki
maja szukac jej nauczycieli? Dlaczego polskie ksiggarnie nie posiadaja praktycznie
zadnych podrgcznikow i innych materialow edukacyjnych do filozofii i etyki? Dla-
czego etyka traktowana jest jako przedmiot opozycyjny wobec religii? Potrzeba
zbudowania racjonalnego, dyskursywnego, otwartego systemu edukacji dopiero
jest zadaniem do zrealizowania.

I.5. Kwestie polityczne w systemie edukacji

Ksztattowanie przekonan jest podstawowym elementem kazdego systemu edu-
kacji. Sposob, w jako jest ono przeprowadzane, zalezy od nader wielu czynnikow.
Jednymi z nich sa czynniki o charakterze spotecznym. Wsrdd nich podstawowe
znaczenie maja kwestie polityczne."”

System edukacji jest niezwykle wrazliwy na oddziatywania polityczne.
Obecny, podstawowy problem dotyczy interpretacji kultury politycznej. Czy ma

17 Por. Protokdél z posiedzenia Komisji Wspolnej Przedstawicieli Rzqdu Rzeczypospolitej Polskiej i Kon-
ferencji Episkopatu Polski, Warszawa, 14 listopada 2013 r., Kancelaria Prezesa Rady Ministrow. https:/mac.
gov.pl/files/komisja_wspolna_rzadu_i_episkopatu - protokol.pdf (dostgp: 20.X11.2014 r.).

18 Por. Protokét z posiedzenia Komisji Wspolnej Przedstawicieli Rzqdu Rzeczypospolitej Polskiej
i Konferencji Episkopatu Polski, Warszawa, 21 listopada 2012 r., Sekretariat Konferencji Episkopatu Polski.
http:/feministka.org/wp-content/uploads/2014/02/skan-kep.pdf (dostep: 20.X11.2014 r.; mimo wielu prob nie
udato si¢ znalez¢ ,,mniej ideologicznego” dostgpu do tego dokumentu).

1 Bartosz Stanek tak diagnozuje wspdtczesna kondycjg polskiej szkoty: ,,Swoistym mitem pozostaje
niezaleznos$¢ i polityczne deklaracje okreslajace placowki edukacyjne oraz generowane w toku edukacji
wartosci, ktore traktuje si¢ jako neutralne” (idem, Generowanie obcosci, czyli recenzja wspolczesnej polskiej
szkoty, ,,Filozofia Publiczna i Edukacja Demokratyczna”, t. II, nr 1, 2013, s. 96).
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ona odbywac¢ si¢ zgodnie z zasadami demokracji i dialogu spolecznego czy tez
adekwatne sg rozwiazania konfrontacyjne (niekonsultowane spolecznie decyzje
przedstawicieli partii rzadzacej)*. W Polsce dominuje wersja wyraznie upolitycz-
nionej edukacji. Warto tu nawiazaé¢ do pewnych kontekstow dziejowych. Zaborca
dbat lepiej o swoich poddanych niz wolne rzady Rzeczypospolitej (w gimnazjach
austriackich nauczano propedeutyki filozofii do 1918 r.; Wtadystaw Tatarkiewicz
wspominat, Ze jeszcze w gimnazjum rosyjskim uczyt si¢ propedeutyki). W okresie
IT Rzeczypospolitej propedeutyka filozofii byla obowiazkowym przedmiotem
nauczania w szkotach (dyskusje dotyczyty ilo$ci godzin na nia przeznaczanych).
Jak juz zauwazono, propedeutyke filozofii w liceach zniost Jakub Berman w 1948 1.
Pytanie brzmi: dlaczego przez ¢wier¢ wieku nie mozna zerwac z rozwigzaniami
stalinowskimi w edukacji, wyraznie precyzowanymi w literaturze przedmiotu??'.

Czy nauczanie filozofii jest kwestia polityczna? Czy o ksztalcie rzeczywisto-
$ci edukacyjnej decyduje nie sita argumentu, lecz nadal sita decyzji politycznych?
Wydawatoby sig, ze byto ono taka kwestia do 1989 r. Jednak nie — mechanizmy
politycznego sterowania edukacja okazaty sig silniejsze, niz wola zmian. Pokazat
to przyktad rzadu Tadeusza Mazowieckiego. To ten premier jednoznacznie okre-
slit, ze centrum zarzadzania ksztaltem Swiatopogladowym i ideologicznym
o$wiaty (w tym wzigcie odpowiedzialno$ci za cigzar wychowania narodu)
znajduje si¢ w Kosciele katolickim?2. Dal temu wyraz w jednoznacznej prefe-
rencji jednej opcji ideologiczno-swiatopogladowej (wlasciwie wymianie jednej
ideologii edukacyjnej na druga). Obecnie problem ten interpretowany jest w ka-
tegoriach ,,zdrady solidarnosciowego programu reform”? i wyraza si¢ w postaci
,,odgdérnego, centralistycznego narzucania spoteczenstwu zmian bez konsultacji
z nim chociazby w ramach parlamentarnych debat i uzgodnien”. Rzecz dotyczyta
wprowadzenia do szkot lekcji religii, o czym pierwszy premier solidarno$ciowego
rzadu Tadeusz Mazowiecki moéwit w wywiadzie udzielonym Teresie Toranskie;j.
Twierdzit on, Ze to episkopat zaskoczyl go decyzja o potrzebie natychmiastowego
wprowadzenia tego rozwiazania, bez jakichkolwiek konsultacji z rzadem czy
sejmem. Stowa Mazowieckiego tak brzmiaty:

2 Problem zdaje sig jest powazniejszy, niz mogloby si¢ wydawaé. Od wiekow intelektualisci postuluja
inne procedury w rozwigzywaniu problemow spotecznych. Taka sytuacja miata miejsce w przypadku Lwa
Totstoja, por: ,,W liScie z 1881 r. do cara Aleksandra III Tolstoj sugerowat rezygnacjg z sity i repres;ji jako
argumentu w walce ideologiczno-spotecznej i zastosowanie przez rzad orgza duchowego” (M. Jakobiec,
Historia literatury rosyjskiej, PWN, Warszawa 1976, s. 337).

2l Moze tu warto wspomnie¢ stowa Klemensa Szaniawskiego: ,,Pierwsze i jedyne dotychczas wydanie
Zagadnien i kierunkow filozofii ukazato si¢ bowiem w czasie wyjatkowo nie sprzyjajacym. Byl rok 1949,
poczatek stalinizmu w polityce kulturalnej, My$l odbiegajaca od obowiazujacego szablonu nie miata przez
najblizsze lata prawa do egzystencji” (idem, Filozofia w oczach racjonalisty (wstep), [w:] K. Ajdukiewicz,
Zagadnienia i kierunki filozofii. Teoria poznania. Metafizyka, Czytelnik, Warszawa 1983, s. 5).

2 B, Sliwerski, Pozory sprawstwa reform oswiatowych w III RP, [w:] M. Dudzikowa, K. Knasiecka-
-Falbierska (red.), Sprawcy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej, Wydawnictwo Impuls, Krakow
2013, s. 114-115.

2 Ibidem, s. 115.



107
FILOZOFIA JAKO OBOWIAZKOWY PRZEDMIOT W SZKOLE...

Ta uchwala episkopat catkowicie mnie zaskoczyt. Zdawatem sobie sprawg, jak
wielkiej wagi jest to sprawa w Polsce, ale tez, jakie spory moze wyzwoli¢. Sam
jako katolik uwazatem, ze powrot religii do szkot nie jest dobrym pomystem, bo
Kos$ciot moze na tym straci¢. Przede wszystkim autentyzm chodzenia na religig.
Inna jest sytuacja, gdy mtodziez z wlasnej woli i chgci uczestniczy w lekcjach reli-
gii, inna, gdy chodzi z obowiazku. [...] Rzad, ktory przeprowadzat tak wiele rzeczy
trudnych, nie mogt mie¢ w Kosciele przeciwnika. Uznatem, Zze muszg¢ rozumowac
inaczej. Ze w roznych krajach w Europie nauka religii odbywa si¢ w szkotach
publicznych. T moja troska powinno by¢ takie zagwarantowanie dobrowolnosci
W uczgszczaniu na religi¢ oraz zabezpieczenie sytuacji prawnej uczniow, ktorzy
na religi¢ chodzi¢ nie bgda, by nie byto ich dyskryminacji.

Spotykam sig ciagle z zarzutem, ze my$Smy wprowadzili religi¢ do szkot roz-
porzadzeniem ministra o§wiaty, a nie przez sejm. GdybySmy wniesli ten temat
pod obrady sejmu, otwarlibySmy juz wtedy wojng religijna. A jesli nie wojng, to
bardzo ostry konflikt. [...] religi¢ ze szkot usunigto tez rozporzadzeniem, a nie
ustawy. [...] wreszcie, na to, by wprowadzi¢ religi¢ do szkét ustawowo, nie byto
czasu. Zaczynal sig¢ rok szkolny, a mialem telefony i z sekretariatu episkopatu,
i od samego prymasa Glempa, ze Kosciot oczekuje, by sprawa zostata zatatwiona
przed 1. wrzeénia.?

Stawiane pytania wobec takiego sposobu rozwiazywania ztozonych proble-
mow dotyczacych kwestii ideologicznych i §wiatopogladowych maja charakter
elementarny. Jaki jest status prawny nauczania religii w szkole??*> Wobec
niedemokratycznego sposobu podejmowania decyzji edukacyjnych jaki sens
ma pytanie o udziat Kosciota we wiadzy politycznej w Polsce??¢ Dlaczego
przez ¢wier¢ wieku nie wypracowano odpowiednich procedur rozwiazywania
spornych kwestii, okreslanych wczeséniej jako ,,wojen” i ,,0strych konflik-
tow? Dlaczego tymczasowe decyzje polityczne przybraty charakter normy
edukacyjnej? W kontra$cie mozna by postawi¢ pytanie: czy potrzebna jest
regeneracja nurtu filozofii $wiatopogladowo zaangazowanej (jak wspdtczesnie
sprecyzowac swiatopogladowe znaczenie filozofii)? Jesli wprowadza si¢ do
szkot ideologig religijna o0 mocnych kontekstach §wiatopogladowych, to dla-

24 Por.: Instrukcja Ministra Edukacji Narodowej z 30.08.1990 r. dotyczaca powrotu nauczania religii
do szkoty w roku szkolnym 1990/91. Por. tez : My. Rozmowy Torarskiej, Biblioteka ,,Newsweeka”, Warszawa,
Rignier Axel Springer Polska 2012, cz. 2, s. 38-39. Na podstawie: B. Sliwerski, Pozory sprawstwa reform
oswiatowych w III RP, [w:] M. Dudzikowa, K. Knasiecka-Falbierska (red.), Sprawcy i/lub ofiary dziatan
pozornych w edukacji szkolnej, Wydawnictwo Impuls, Krakéw 2013, s. 114-115. Dalsze przypadki tamania
prawa przy wprowadzaniu lekcji religii — w tym protest Jacka Kuronia przeciw rozporzadzeniu (z data:
14.04.1992 r.) Andrzeja Stelmachowskiego (ztozony oficjalnie jako votum separatum przeciw uzgodnieniom
Komisji Wspolnej) tamaniu wlasciwych dla demokracji parlamentarnej zmian w systemie edukacji poprzez
ustawy: por.: A. Chelstowska, M. Druciarek, J. Kucharczyk, A. Nizynska, Relacje Panstwo — Kosciol w 111
RP, Wydawnictwo Instytut Spraw Publicznych, Warszawa 2013, s. 47-71.

% Por. jeden z komentarzy: ,,W istocie zatem to rozporzadzenie, a nie ustawa, okresla przestanki i wyma-
gania prawne organizowania nauki religii. [...] juz tylko ten fakt uzasadnia krytyczna oceng obowiazujacego
stanu prawnego” (M. Pilch, op. cit., s. 28).

20 Por.: ,,Wprowadzenie nauczania religii w przedszkolach i szkotach pafistwowych jest jednym z naj-
wigkszych osiagni¢¢ politycznych [wyrdznienie — M.W.] Ko$ciota katolickiego w I Rzeczypospolitej”
(A. Chetstowska i in., Relacje Panstwo — Kosciot w III RP..., s. 47). Tu nie chodzi o prawdg kulturowa, lecz
tylko o wtadzg?
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czego jednoczes$nie, rownolegle nie umieszcza si¢ w tym samym programie
(tu: ideologii edukacyjnej, ideologii wychowawczej) rownie mocnych alterna-
tywnych kontekstéw §wiatopogladowych, niesionych rowniez przez filozofi¢
(cho¢éby ideg pluralizmu kulturowego, prawa do innych wizji rzeczywisto$ci)?
Czy szkota to dobre miejsce do dziatan politycznych, a zwlaszcza do egze-
kwowania swoistej daniny ideologiczno-$wiatopogladowej?

L.6. Kwestia udzialu KoS$ciola katolickiego w systemie o§wiaty

Podstawowy problem dotyczy postrzegania pluralizmu jako wartosci kulturowe;.
W Polsce dominuje konwencja ,,kraju katolickiego”, ktora wyznacza standardy
doswiadczenia spotecznego (w tym praktykowanych obrzeddw i rytualdéw) oraz
sposob interpretacji doswiadczen granicznych. Czy konwencja kulturowa (tra-
dycja!) nie jest tu mylona z prawem do prawdy, czy funkcje kulturowe religii nie
stoja tu w sprzecznosci z tezami filozoficznymi??’ Instytucja Kosciota, zmuszona
do postawy obronnej w trudnym dla niej okresie 1948—1989 w niewielkim stopniu
zmienita swoja postaweg w okresie potransformacyjnym. Problemem jest postawa
wobec zrodtowej idei pluralizmu kulturowego. Obecny stan to przesada, prze-
rost, nadmierna dominacja w edukacji i wychowaniu ideologii religijnej (przy
jednoczesnej nieobecnos$ci rownie wartosciowych alternatyw). Brak zachowania
wlasciwej miary moze sktania¢ do pytania czy Ko$ciot katolicki nie zawlaszczyt
sobie prawa do ksztalcenia §wiatopogladowego w polskim systemie o$wiaty??®
Obecnie zachodzi potrzeba zmiany statusu ideologicznego instytucji Ko-
Sciota katolickiego w Polsce: z funkcji dominujacej na funkcj¢ jednej z formacji
w pluralistycznym dyskursie wspotczesnosci. Tradycji filozoficznej od wiekoéw
przyporzadkowane sa idee wolnosci, zmierzania do réznorako formutowanej
prawdy, nieskr¢gpowania w poszukiwaniu wyjasnien i interpretacji, rowniez
w refleksji dotyczacej etyki. Ten rodzaj postawy, niezbywalnie towarzyszacej
filozofii stanowi, w przeniesieniu w obszar spoleczny, o jej ideologii. Powstaje
naturalny spor spoteczny réznych ideologii edukacyjnych: ideologii wiazanej
z filozofia z ideologia instytucji religijnej. Problemem staje si¢ ograniczenie
wpltywow ideologii Kosciota. Potrzebne jest zerwanie z traktowaniem dydaktyki
religijnej jako wyjgtej spod prawa panstwowego i1 niepodlegajacej nadzorowi
spotecznemu (zgodnie z teza: ,,za tresci nauczania religii okreslonego wyznania
odpowiadaja wlasciwe wladze zwierzchnie kos$ciota”, w konsekwencji brak jest
wspotpracy organizacyjnej, koncepcyjnej, metodycznej z nauczycielami innych

2" Por.: ,,Doprowadzenie do sytuacji podporzadkowania ideom religijnym implikuje ich stuszno$¢ oraz
celowos¢ ksztatcenia wedtug nich mtodych pokolen” (B. Stanek, Generowanie obcosci, czyli recenzja wspol-
czesnej polskiej szkoty, ,,Filozofia Publiczna i Edukacja Demokratyczna”, t. IL, nr 1, 2013, s. 101).

2 Por. ,,Nigdy wczesniej w historii Polski tak duza cz¢s¢ mlodziezy nie byta w sposob systematyczny
(na lekcjach katechezy) zaznajamiana z zasadami religii katolickiej” (K. Kicinski, K. Koseta, W. Pawlik
(red.), Szkola czy parafia? Nauka religii w szkole w Swietle badan socjologicznych, Zaktad Wydawniczy
,NOMOS”, Krakow 1995, s. 201).
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przedmiotoéw). Pytania i problemy do rozstrzygnigcia sa oczywiste, klasyka to
np. problem §wiatopogladowy: lekcja kreacjonizmu i lekcja ewolucjonizmu: gdzie
szkota polska uczy, jak sobie radzi¢ ze sprzecznymi koncepcjami dotyczacymi
podstawowych pytan egzystencjalnych — czy to jest odpowiedzialna edukacja?
Ale i réwniez natury §wiatopogladowej dotyczacy kadry nauczajacej (czym jest
dydaktyka religii — przekazem tresci ,,ostatecznych” czy jedynie jednych z moz-
liwych?). Czy kategoria ,,wiary” jest kulturowo i edukacyjnie niezestawialna?
W koncepcjach Zachodu dotyczacych filozofii edukacji 1 ideologii edukacji nie
ma konwencji ,,wydzielonych obszarow edukacji”®. Spotykany w literaturze
przedmiotu termin ,,panstwo inkwizycyjne” wielu moze wydac si¢ zbyt mocny,
jednak wystepuje w probach opisu relacji migdzy polityka a edukacja.’® Czy
lepiej postawione pytanie brzmi: jak naucza¢ filozofii w warunkach panstwa
wyznaniowego? To oczywiscie stary problem filozofii: relacji kulturowej mig-
dzy nauka a religia (por. cho¢by zarzut postawiony Sokratesowi o nieuznawanie
bogdéw — najnowsze ttumaczenie: ,,bogéw uznawanych przez panstwo nie uznaje,
wprowadzajac na ich miejsce jakie$ inne, nowe daimoniony”*!).

Najpros$ciej rzec ujmujac, sa trzy mozliwe relacje: filozofii opozycyjnej
wobec religii (np. niedawno jeszcze obowigzujacy materializm w wersji ideologii
marksistowskiej), filozofii zwigzanej z religia (w Polsce: filozofia chrzescijanska)
oraz filozofii niewiazanej z dos§wiadczeniem religijnym (np. nurty taczone z filo-
zofig scjentystyczna, analityczna). Po okresach jednostronnej dominacji ktorego$
z nurtOw potrzebne jest zajecie bardziej zrownowazonego stanowiska. Dlaczego
religia odzyskata stan sprzed II wojny $wiatowej — 2 godz. lekcji w tygodniu,
a filozofia nie (byty lekcje propedeutyki do 3 godz. lekcji w tygodniu)? Dlaczego
— bo nastapit rozwdj nauk szczegdétowych, bo dokonata si¢ przyspieszona tech-
nologizacja i ekonomizacja dos§wiadczenia kulturowego? W niektoérych analizach
wskazuje si¢ na ostabienie znaczenia spekulatywnego doswiadczenia kultury (na
rzecz prostego pragmatyzmu). Stawomir Czapnik pisat: ,,Poznanie filozoficzne
jest jedynie wiedza spekulatywna, nie jest falsyfikowalne, przypomina zatem
teologie”*?. Mozna i$¢ ta droga interpretacji. Czy filozofia przedstawia rodzajowo

¥ Dyskusje moga przybiera¢ rozny charakter, jednak tego rodzaju koncepcje nie istnieja w refleksji
naukowej, por.: M. Wozniczka, Mozliwosci rozwiqzania sporu o ideologi¢ w edukacji. Znaczenie edukacji
filozoficznej, [w:] M. Piasecka, A. Irasiak (red.), Podstawy edukacji. Trendy cywilizacyjne, t. 7, Oficyna Wy-
dawnicza Impuls, Krakow 2014, s. 61-83.

30 Por.: ,,Z kolei cecha panstwa inkwizycyjnego, panstwa niedemokratycznego jest narzucanie sita mo-
nopolu ideologicznego badz religijnego poprzez wyspecjalizowane instytucje. Narzucanie to ma szczegdlne
znaczenie wobec 0sob 0 odmiennych systemach wartosci czy przekonan religijnych. W panstwie takim, system
prawny jest tez $cisle zespolony z systemem ideologicznym, a wigc i edukacyjnym” (K. Przyszczypkowski,
Politycznos¢ (w) edukacji, Wydawnictwo UAM, Poznan 2012, s. 45).

3" A.R. Nowicki, Oskarzenie Sokratesa o bezboznos¢, http://www.racjonalista.pl/kk.php/t,3659; w ko-
mentarzu: ,,zarzut ateizmu (w sensie nieuznawania bogéw uznanych przez panstwo) postanowiono wzmocnic¢
zarzutem nowatorstwa” (ibidem).

32 S. Czapnik, Czterej jezdzcy apokalipsy polskiej nauki i szkolnictwa wyzszego: utowarowienie, techno-
kratyzacja, alienacja i konformizm, [w:] P. Zuk, Wiedza. Ideologia. Wiadza. O spolecznej funkcji uniwersytetu
w spoteczenstwie rynkowym, WN Scholar, Warszawa 2012, s. 82.
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(jakosciowo) r6zny rodzaj poznania od proponowanego przez religig? Jesli tak,
to dlaczego ten rodzaj do§wiadczenia jest wykluczony z edukacji szkolnej? Dla-
czego glownie jednemu rodzajowi poznania spekulatywnego (tzn. teologicznemu)
przyporzadkowana zostata edukacja?*

1.7. Swiatopoglad a edukacja filozoficzna

Pytanie zasadnicze brzmi: czy filozofia (wiedza, argumentacja, dyskusja, kryty-
cyzm) stanowi alternatywna dla religii (wiara, dogmat, do§wiadczenie duchowe)
forme¢ $wiadomosci spotecznej? Nauczanie filozofii jest, w jednym ze swoich
wymiarow, dzialalno$cia ,,tworcza Swiatopogladowo”, jest to spor o Swiatopoglad.
Przypomnie¢ tu mozna okres w Polsce filozofii ,,zaangazowanej”. W filozofii nie
ma stanowiska bezstronnego obserwatora: kazda filozofia ma podtekst/kontekst
swiatopogladowy.** Chcemy czy nie, to niesiemy ducha np. wielkiej polskiej fi-
lozofii romantycznej (i jej kontekst §wiatopogladowy); wobec tego czy filozofowie
(zwlaszcza filozofowie spoleczni) maja przyjaé status ideologdw? W kwestiach
swiatopogladowych wyrazne jest obcigzenie pozostatosciami lat 1948—1989 (indok-
trynacja, $wiecko$¢, antyklerykalizm). Mozna stwierdzié, ze ze spotecznego punktu
widzenia filozofowie nie wykonali jeszcze kary za naruszenia $wiatopogladowe
okresu 1948—1989. Jak wida¢ z podejmowanych rozwiazan w szkole — ¢wier¢ wieku
marginalizacji do§wiadczenia kulturowego filozofii to kara zbyt mata. Przykre, ale
nie mamy (obciazenie okresem przedtransformacyjnym, skrajnosciami niektorych
uje¢ filozofii) koncepcji filozofii istotnej (zaangazowanej) spolecznie (filozofii

¥ Jedna z prostych to analogia do buntu Tolstoja przeciw Cerkwi prawostawnej, sam jestem zdumiony,
ze prawie bezwiednie podazam za Tolstojem, przenoszac w kilku ostatnich tekstach cigzar dyskusji nad
wprowadzaniem filozofii do szkot ze spraw wiasciwych edukacji na kwestie ideologiczne i spoteczne. Por.:
,»Poczatkowo w krytyce doktryny cerkiewnej Tolstoj uzywat argumentdéw teologicznych, ale rychto prze-
szedt do analizy stanowiska oficjalnej cerkwi wobec problemow spotecznych, ekonomicznych i moralnych
epoki. Kwestia ta w rzeczy samej byta gléwna przyczyna sporu religijnego” (M. Jakobiec, Historia literatury
rosyjskiej, PWN, Warszawa 1976, s. 337).

3% Por.: ,,W Polsce mial miejsce spor $wiatopogladowy dotyczacy stylu uprawiania filozofii. Generalnie
wyrdzniono w nim dwa stanowiska: filozofii obiektywnej i filozofii zaangazowanej. Motywem tego sporu byta
dyskusja w 1950 r.: propagowa¢ obiektywizm badan historyczno-filozoficznych czy przedstawiac filozofig
zaangazowana, walczaca, $wiatopogladowa. Wspotczesnie ten spor mozna by przedstawic tak: samodzielnosé
ma by¢ legitymizowana racja najwyzsza — prawda, czy osobistym do$wiadczeniem i autorytetem, racjami
aktualizmu kultury. Za zalozeniami obiektywizmu badan historyczno-filozoficznych i odcigciem sig od su-
biektywizméw ideowych czy metodologicznych, rezygnacja ze zbyt silnych zalozen teoretycznych, uznaniu za
cel nadrzedny dociekanie prawdy opowiadali sig: W. Tatarkiewicz, B. Skarga, Z. Ogonowski, W. Kuksewicz,
J. Garewicz, S. Borzym, T. Ptuzanski. W stanowisku przeciwnym najsilniej prezentowanym przez warszawska
szkote historykow idei (B. Baczko, L. Kotakowski, J. Szacki, A. Walicki) stwierdzano, ze nie ma mozliwosci
bezstronnego o$wietlania przemian spotecznych w obrgbie $wiadomosci zbiorowej, wskazywano na znacze-
nie dla kraju metafory ,,walki o $wiatopoglad” jako potrzeby kontynuacji tradycji romantycznej, sugerowano
potrzebg przejecia od W. Diltheya ,,rozumiejacego” stylu interpretacji, powotywano si¢ na metodg empatii jako
postawy rekonstrukeji pogladéw. Reprezentanci tego nurtu to: A. Walicki, A. Sikora, K. Pomian, Z. Kuderowicz,
Cz. Glombik, Z. Rosinska, J. Niecikowski, A. Mencwel, L. Kotakowski, B. Wolniewicz” (M. Wozniczka, Kwestia
samodzielnosci polskiej filozofii, [w:] M. Ozigblowski, M. Wozniczka, A. Zalewski (red.), W strong filozofii
autorskiej. Kolokwia Filozoficzne. Materialy z cyklu spotkan ,,Kolokwia Filozoficzne”, Ztoty Potok k. Czg-
stochowy, 6—7 Grudnia 2007, Wydawnictwo ,,scriptum”, Krakow 2009, s. 80-81).
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traktowanej jako propozycji o charakterze §wiatopogladowym). Przewrotnie
mozna stwierdzié, ze obecne nauczanie filozofii to klasyka paradoksu (w ujgciu
radykalnym — manipulacji spotecznej?): ,,filozofia jest, ale jej nie ma”: jest: istnieje
podstawa programowa, odbywa si¢ matura z filozofii, na kazdym $wiadectwie
szkolnym jest nazwa przedmiotu filozoficznego: ,,etyka”. Nie ma: brak konwencji
edukacyjnej dotyczacej nauczania filozofii (brak powszechnie dostepnego kanonu
pi$miennictwa edukacyjnego: podrgcznikow, materiatdw metodycznych; brak
srodowiska nauczycieli szkolnych filozofii — dlaczego: bo do przedmiotéw do
wyboru nie ma ministerialnego nakazu publikacji pi$miennictwa edukacyjnego;
stan piSmiennictwa w zakresie nauczania filozofii w szkole jest dobry, ale brak
tu masowosci); przedmiot ,,etyka” nauczany jest w kilku procentach szkét (przy
wyraznych utrudnieniach wladz administracyjnych szkoét).

Spor o swiatopogladowe konteksty filozofii i religii, rozpatrywany w kon-
tek$cie zardbwno wspotczesnego stanu nauki, jak i obecnych wymogéw norm
spotecznych, w sumie jest zenujacy, odbiega od kondycji wspotczesnej kultury, ma
uzasadnienia jedynie polityczne (nadmierna podlegtos$¢ organow panstwa wpty-
wom instytucji/ideologii religijnej), jest odlegly od standardéw interpretacyjnych
i funkcjonalnych wspotczesnej edukacji. Jednak konsekwencje tej niestosownosci
sa istotne: praktycznie — filozofia wystegpuje obecnie w obszarze wykluczenia
edukacyjnego, a polscy filozofowie (i w konsekwencji filozofia w Polsce) znalezli
si¢ na dalekim marginesie szkolnego systemu kulturowo-§wiatopogladowego.

I1. Wprowadzenie filozofii do szkol jako przedmiotu obowiazkowego

I1.1. Uwagi ogolne

Refleksje te nalezy zacza¢ od stwierdzenia, ze obecnie nie ma w Polsce planu
wprowadzenia do szkét ksztalcenia filozoficznego na powazniejsza skalg, niz
,przedmiot do wyboru”. W teraz obowiazujacej konwencji edukacyjnej: w bloku
przedmiotéw humanistycznych filozofia nie jest obowigzkowym przedmiotem
nauczania (jak humanistyka moze funkcjonowac bez filozofii?). Nie ma rowniez
propozycji zmian w zakresie statusu etyki. Jesli domyslac si¢ intencji decyden-
téw, to mozna zauwazyc¢, ze dominuje obecnie postawa ,,wzglgdnej rownowagi”,
w ktorej to stan obecny traktuje si¢ jako satysfakcjonujacy. Jednak dla filozofow
i 0s0b zajmujacych si¢ funkcjonowaniem filozofii w systemie edukacji taki on
nie jest.

Podstawowa trudnos$¢ zdaje si¢ mie¢ charakter swiatopogladowy. Upra-
wianie filozofii — rowniez w odbiorze spolecznym — niesie wyrazne konteksty
Swiatopogladowe. Mozna mie¢ wrazenie, ze tkwimy jeszcze w epoce Igku Swia-
topogladowego, wigzanego z przemianami potransformacyjnymi (zmiana ustroju).
Jak tu nie mie¢ takiego przekonania, jesli dominujaca ideologia edukacyjna jest
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swiatopoglad religijny (w wers;ji religii katolickiej), a inne formy filozoficzno-
-$wiatopogladowego ogladu rzeczywisto$ci znajduja si¢ na dalekim marginesie
edukacji. Pewien poziom odniesienia moze stanowi¢, funkcjonujacy obecnie
w szkotach wyzszych, model Krajowych Ram Kwalifikacji, w ktérym to uzy-
skiwane efekty ksztatcenia (precyzowane w kategoriach wiedzy, umiejgtnosci
i kompetencji spotecznych) wolne sa od jakichkolwiek ustalen o charakterze
ideologiczno-§wiatopogladowym. Ta propozycja dziatania poprzez efekty
ksztalcenia — zdaje si¢ dobra sugestia wykazywania korzysci edukacyjnych,
plynacych z wyksztalcenia filozoficznego. Zgodnie ze standardami wspodtcze-
snej, pluralistycznej kultury intelektualnej szkota to miejsce do prezentacji
roznych $wiatopogladow i ideologii (w tym oczywiscie i religijnych), a nie
przedstawiania dominacji jednej z nich.

Obecnie istnieje potrzeba promocji filozofii w dwdch planach: kultu-
rowo-spotecznym (Srodowisko edukacyjne i kultura spoteczna) oraz w planie
profesjonalnym (bezposrednie nauczanie filozofii). Promocja ta jest wyraznie
podejmowana przez Srodowisko filozoficzne, jednak na razie nie daje ona spo-
dziewanych rezultatow. Dyskusje nad obecnie obowiazujaca postacia podstawy
programowej z filozofii winny zmierza¢ w kierunku wypracowania nowego
kulturowego standardu filozofii, opracowanego na postulatach rozumienia/
racjonalno$ci, podmiotowosci, odpowiedzialnosci, konsekwencji, prawa do
ksztaltowania wtasnej wizji interpretacji przemian do$wiadczenia kulturowego
(standardu przede wszystkim umiejetno$ciowego, mniej rzeczowego). Potrzebny
jestnowy, perspektywiczny projekt edukacyjny, w ktorym to np. za 10 lat filozofia
stanie si¢ przedmiotem obowiazkowym w polskiej szkole (uderza to, ze nie ma
takiej koncepcji). Wskazana jest rowniez analiza potrzeb przychodzacych pokolen
(np. w dyskursie akademickim: kwestia filozofii praktycznej i akceptacji nowych
tresci, np. idei doradztwa i coachingu filozoficznego).

I1.2. MozliwoS$ci wprowadzenia powszechnego ksztalcenia filozoficznego
w szkolach w Polsce

Propozycja wprowadzenia powszechnego ksztalcenia filozoficznego w szkotach
w Polsce to ztozone przedsigwzigcie, wymagajace uwzglednienia wielu podsta-
wowych czynnikéw. Projekt taki mogtby sktadac si¢ z nastgpujacych etapow.

11.2.1. Etap I. Opracowanie zatozen teoretycznych dotyczqcych koncepcji po-
wszechnego ksztatcenia filozoficznego
Czym miataby by¢ tanowa, obowiazkowa ,.filozofia szkolna” czy ,,filozofia w szkole”?
Przede wszystkim nalezy skorzysta¢ z juz zebranych do$wiadczen, zwiazanych
z funkcjonowaniem filozofii jako przedmiotu do wyboru. W sensie koncepcyjnym
do$wiadczenia te sg catkiem znaczne — dzigki podstawie programowej z filozo-
fii mozliwe jest sktadanie od kilku lat matury z filozofii. Jednak przeniesienie
tych doswiadczen do skali przedmiotu obowiazkowego wymagatoby pewnych
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korekt. Istotna tu moze by¢ proba odpowiedzi na pytanie: dlaczego — mimo da-
nej prawem mozliwosci — tak niewiele szkdt wprowadzito nauczanie filozofii?
Filozofia prowadzona jest raczej w wybranych szkotach, co zdaje si¢ potwierdzaé
— istniejacy w $wiadomosci nauczycieli 1 ucznidéw jej elitarny charakter. Projekt
,umasowienia” filozofii musiatby zawiera¢ propozycj¢ zerwania z tym nimbem
elitarnos$ci (np. mniejszy akcent na filozofi¢ spekulatywna) i winien podkresla¢
te wlasnosci filozofii, ktére moga by¢ potrzebne mlodziezy na dalszych etapach
jej rozwoju intelektualnego. Nalezatoby tak zmodyfikowac¢ podstawe programowa
z filozofii, aby mtodziez ja realizujaca miata wyrazna satysfakcj¢ poznawcza,
moralna, a nawet duchowa czy estetyczng z jej uczenia sig. Zdaje sig, ze wiele
moglyby tu pomdc obecnie stosowane sposoby tworzenia nowych kierunkéw
studiéw w uczelniach (najpierw koncepcja efektéw ksztalcenia, a dopiero potem
wybor tresci edukacyjnych).

Rozwazenie problemu adekwatnos$ci konwencji nauczania filozofii do
aktualnego stanu doswiadczenia kulturowego nakazuje przyjaé zasade plura-
lizmu koncepcyjnego, dotyczacego rozumienia filozofii. Dla realizacji tego
celu istnieje konieczno$¢ elementarnej systematyzacji konwencji dydaktycz-
nych filozofii (w tym uwzgledniajacych spojnos¢ teoretyczna, zawierajaca tacz-
no$¢ dydaktyki filozofii z dydaktyka etyki). Wyrdznienie typoéw teoretycznych
konwencji ksztatcenia filozoficznego, swoistych ,,czystych typow” konwencji
dydaktycznych (odwotujace si¢ do zatozen teoretycznych, tkwiacych u zrodet
sposobow uprawiania filozofii), mogloby mie¢ nastepujaca postaé (przytaczane
piSmiennictwo zawiera rowniez starsze publikacje):

(1) konwencja scjentystyczna: akcent jest tu potozony na naukowos¢ reflek-
sji filozoficznej, jako przyktad stuzy¢ moze tradycja szkoty lwowsko-
-warszawskiej, oparta na takich zatozeniach, jak: antyirracjonalizm,
minimalizm metafizyczny, silne wsparcie na refleksji przyrodoznawczej,
formalizm dydaktyczny, akcentowanie znaczenia logiki. Istnieje tu mozli-
wos¢ historycznego odwotania si¢ do podrgcznikow propedeutyki filozofii
Kazimierza Ajdukiewicza, Tadeusza Czezowskiego, Bolestawa Gawec-
kiego, Heleny Lelesz oraz Joachima Metallmanna*. Istotna, szkolna rolg
edukacyjna pelnit inny podreczniki Ajdukiewicza®, a wspdlczesnym

3 Por. odpowiednio: K. Ajdukiewicz, Propedeutyka filozofii dla liceow ogolnoksztalcqcych, Ksiaznica
— Atlas, Lwow 1938 (wyd. czwarte, poprawione: Wroctaw — Warszawa 1948); T. Czezowski, Propedeutyka
filozofii. Podrecznik dla II klasy wszystkich wydziatow w liceach ogélnoksztatcqcych, Naktad i wiasnos¢
K.S. Jakubowskiego, Lwow 1938; B. Gawecki, Propedeutyka filozofii. Podrecznik dla klasy drugiej liceow
ogolnoksztalcqcych, Instytut Wydawniczy ,,Biblioteka Polska”, Warszawa 1938; H. Lelesz, Podrecznik
propedeutyki filozofii dla klasy drugiej liceow ogolnoksztatcqcych, Panstwowe Wydawnictwo Ksiazek
Szkolnych we Lwowie, Lwow 1938; J. Metallmann, Wprowadzenie do zagadnien filozoficznych, Ksiggarnia
D. E. Friedleina, Krakoéw 1939.

3¢ Por.: K. Ajdukiewicz, Zagadnienia i kierunki filozofii. Teoria poznania. Metafizyka, Czytelnik, War-
szawa 1983 (bylo to wydanie drugie; wyd. pierwsze: Krakow 1949, wyd. trzecie: Kgty — Warszawa 2003;
zdaniem Jana Wolenskiego pozycja ta ,,jest juz w znacznej czgSci przestarzala i nie odpowiada wspotczesnemu
stanowi epistemologii”).
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przyktadem tej tradycji moga by¢ podreczniki Jacka J. Jadackiego czy
Andrzeja Grzegorczyka®”;

(2) konwencja egzystencjalno-aksjologiczna: za wazne uznaje si¢ w niej
konteksty literackie filozofii i problematyke do§wiadczenia egzysten-
cjalnego cztowieka. Sposéb uprawiania filozofii ma charakter maksy-
malistyczny. W technikach dialogowania istotna jest idea dydaktyzmu
Sokratejskiego (z gtdwnym motywem: rozbudzeniem zainteresowania
filozofia). Postrzegane sa echa tradycji romantycznej, obecne jest jakies$
nawigzanie do polskiej duchowosci. W zréznicowanych wersjach tej
konwencji mozna odwotywac si¢ do idei Stanistawa Brzozowskiego
czy Henryka Elzenberga oraz mniej znanych postaci (Edmund Parnes,
Salomon Igel, Regina Rajchman-Ettingerowa)*®. Obecne pismiennictwo,
wlasciwe dla tej konwencji, jest do$¢ zroznicowane, moga to by¢ pod-
r¢ezniki typu Pochwata ciekawosci Jacka Wojtysiaka, a z przektadow:
Swiat Zofii Josteina Gaardera, Filozofia jako ¢wiczenie duchowe Pierre
Hadota czy Wedréwki po filozofii Leona-Louisa Grateloupa®;

(3) konwencja metafizyczna najsilniej wyrazana jest przez tradycje post-
scholastyczna (neotomizm). Dla polskich szkoét jest tu istotny zwiazek
z powszechnos$cia edukacji religijnej. Jest to wersja ksztatcenia filozo-
ficznego mozliwa do realizacji w szkotach katolickich. W historycznych
kontekstach wystepuja odwotania do koncepcji ,,filozofii szkolnej”,
wyraznej w XVII w. Przedstawiciele tej konwencji nawiazuja do ,,kla-
sycznej filozofii realistycznej”. Pidmiennictwo przedstawiajace t¢ kon-
wencje jest dos¢ obszerne i1 stosunkowo jednolite. Przyklad literatury
podrecznikowej to ksiazki: Na sciezkach prawdy Jana Galarowicza,
Filozofia — co wyjasnia? Mieczystawa A. Krapca, a z przektadow:
Wprowadzenie do filozofii Arno Anzenbachera®’;

37 Por. odpowiednio: J.J. Jadacki (red.), Propedeutyka filozofii: (materialy pomocnicze), z. 1-2, Wydaw-
nictwa Szkole i Pedagogiczne, Warszawa 1982; idem, Jak studiowa¢ filozofie, WFiS UW, Warszawa 1996
czy idem, Czlowiek i jego swiat. Propedeutyka filozofii, Wydawnictwo Academica, Warszawa 2007; Por.:
A. Grzegorczyk, Mata propedeutyka filozofii naukowej, IW Pax, Warszawa 1989.

3 Por. odpowiednio: S. Brzozowski, Wstep do filozofii, Naktadem Ksiggarni D.E. Friedleina, W. Wende i
Spotka, Warszawa 1906; H. Elzenberg, Ktopot z istnieniem. Aforyzmy w porzqdku czasu, Wydawnictwo Znak,
Krakow 1964; E. Parnes, W sprawie reformy t.zw. propedeutyki filozoficznej w naszych szkotach srednich,
»Muzeum?”, 1913; S. Igel, Dydaktyka propedeutyki filozofii, [w:] Encyklopedia wychowania, t. II, Nauczanie,
Warszawa 1934, s. 427-459; R. Rajchman-Ettingerowa, Propedeutyka filozofii w szkole sredniej, ,,Przeglad
Filozoficzny”, 33, 1930, s. 131-135.

¥ Por. odpowiednio: J. Wojtysiak, Pochwala ciekawosci. Filozofia, Wydawnictwo Znak, Krakow
2003; J. Gaarder, Swiat Zofii. Cudowna podréz w glab historii filozofii, przet. 1. Zimnicka, Wydawnictwo
J. Santorski & CO Wydaw., Warszawa 1997; P. Hadot, Filozofia jako ¢wiczenie duchowe, przet. P. Domanski,
Fundacja Aletheia, Warszawa 2003; L.-L. Grateloup, Wedrowki po filozofii, przet. E. Burskaiin., Wydawnictwo
Siedmiorog, Wroctaw 1999 (podrgcznik dla francuskich klas maturalnych).

4 Por. odpowiednio: J. Galarowicz, Na sciezkach prawdy. Wprowadzenie do filozofii, Wydawnictwo
Naukowe Papieskiej Akademii Teologicznej, Krakow, 1992; M.A. Krapiec, Filozofia — co wyjasnia? Filozofia
w teologii, RW KUL, Lublin 2000; A. Anzenbacher, Wprowadzenie do filozofii, przet. J. Zychowicz, Krakow,
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(4) konwencja postmodernistyczna w ksztatceniu filozoficznym niesie
ducha catej formacji ponowoczesnej, charakteryzuje si¢ takimi ce-
chami, jak: pluralizacja, decentracja, dyskursywnos¢, akcentowanie
szczegotu i roznicy (krytyka syntez). PiSmiennictwo dydaktyczne jest
nader zréznicowane: Chmury i zegary czyli wybrane metafory filozo-
ficzne Grzegorza Treli, a z przektadodw Antypodrecznik filozofii Michela
Onfray’ego czy Sokrates cafe Christophera Phillipsa*'.

To wyrodznienie konwencji dydaktycznych filozofii jest istotne. Uwzglednione
w nim zostaty wspotczesne, gtdowne sposoby uprawiania filozofii. Zachowana jest
w nim rownowaga miedzy tradycja (zawsze wazna dla filozofii) a wspdtczesnymi
interpretacjami. Opracowanie ,,mapy koncepcyjnej” konwencji ksztatcenia filozo-
ficznego moze przyczynic si¢ do uzyskania wigkszej jasnos$ci w przedstawianych
propozycjach nauczania filozofii w szkole.

11.2.2. Etap Il. Dyskusja zalozen projektu

Opracowanie zalozen teoretycznych dotyczacych koncepcji powszechnego ksztalcenia
filozoficznego wymaga odpowiedniego zabezpieczenia organizacyjnego. Mogtaby
ona zawiera¢ si¢ w wieloletnim (w zalezno$ci od postawionych zadan — nawet do 10
lat) projekcie/grancie ,,Regeneracja ksztalcenia filozoficznego w Polsce” czy ,,Opra-
cowanie podstaw dla wprowadzenia powszechnego ksztatcenia filozoficznego w
szkotach w Polsce”. Wtasciwa realizacja tego projektu wymaga przeprowadzenia
szeregu uzgodnien spotecznych.

W formule merytorycznej projektu potrzebny jest etap wstgpny. Henryk
Elzenberg pisat o potrzebie wytworzenia w spoteczenstwie ,,potrzeby filozofo-
wania”. Nalezy tu wykorzysta¢ dorobek obecnych programow wspierajacych:
Olimpiada Filozoficzna (réwniez z projektowana wtasnie jej wersja dla poziomu
gimnazjum), Konkurs Filozoficzny dla Gimnazjum, Mlodziezowa Akademia Fi-
lozoficzna. Jakkolwiek proces promocji filozofii dokonuje sig, to jednak w stopniu
niewystarczajacym, potrzebne jest zwlaszcza wsparcie najwyzszych organéw
o$wiatowych.

Przede wszystkim etap dyskusji projektu winien by¢ oparty na konsulta-
cjach wewnatrz-srodowiskowych. W Polsce po 1989 r. podejmowane juz byty
rézne inicjatywy dotyczace zakresu i form ksztalcenia filozoficznego w szkole.
Stosunkowo najwigksze do§wiadczenie posiada Polskie Towarzystwo Filozoficzne
(przy ktérym funkcjonowata Sekcja Nauczania Filozofii), dzigki organizacji
Olimpiady Filozoficznej (2014 r. — 27. edycja). Wsparcie instytucjonalne potaczone

wyd. 3, Wydawnictwo WAM, 2008 (w Austrii podrecznik do ostatniego roku szkoty $redniej, polecany przez
ks. prof. J. Tischnera jako rzetelny, chrzescijanski podrecznik).

4 Por. odpowiednio: G. Trela, Metafory filozoficzne czyli Chmury i zegary, Wydawnictwo Szkolne
PWN, Warszawa 2010; M. Onfray, Antypodrecznik filozofii. Lekcje sokratejskie i alternatywne, przet. E. i A.
Aduszkiewiczowie, Wydawnictwo Czarna Owca, Warszawa 2010; Ch. Phillips, Sokrates café. Swiezy smak
filozofii, przet. M. Lipszyc, Wydawnictwo Szafa, Warszawa 2005.
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z promowaniem filozofii przedstawia Komitet Nauk Filozoficznych Polskiej Aka-
demii Nauk. Kielecki osrodek filozoficzny wydal osiem toméw rocznika ,,Filozofia
w szkole”. Organizacji corocznych konferencji pt. ,,Jak uczy¢, by nauczy¢?” podjat
si¢ Wydzial Filozofii Chrzescijanskiej UKSW. Prac¢ dydaktyczna prowadza
akademicy zwiazani z Uniwersytetem Wroctawskim (m.in. wyr6zniajaco pro-
wadzona strona internetowa). Konferencje dotyczace ksztalcenia filozoficznego
prowadzit Instytut Filozofii Uniwersytetu Poznanskiego (tam funkcjonuje jeden
z niewielu w Polsce Zaktad Dydaktyki Filozofii). Znaczaca aktywno$¢ w zakre-
sie dydaktyki filozofii wykazuja nauczyciele akademiccy zwiazani z uczelniami
w Lodzi (prof. A. Pobojewska), Katowicach (prof. K. Slezinski), Opolu (prof.
A. Grobler), Lublinie (prof. J. Wojtysiak), Warszawie (UKSW: W. Kaminska),
Czestochowie, Bydgoszczy (wspomniana konferencja). Do wyrdzniajacych si¢
ciagla praca (warsztaty, szkolenia) nalezy Stowarzyszenie Edukacji Filozoficznej
,,Phronesis”. Swoja rol¢ w popularyzacji ksztatcenia filozoficznego odegral projekt
edukacyjny ,,Lego-Logos” (Jarostaw M. Spychata, UMK Torun). To zré6znicowanie
dziatan moze sktania¢ do pytania — gdzie jest ,,centrum dydaktyczne” filozofow?
Najwyrazniej, jak na razie, jest rozproszone. Moze proponowany tu projekt bytby
w stanie przyczyni¢ si¢ do lepszej integracji Srodowiska nauczycieli filozofii?

Dalej, potrzebne sa uzgodnienia zewnatrz-srodowiskowe. Wskazane jest
przekonanie Srodowiska zewnetrznego, gtownie srodowiska szkolnego, o zasadnosci
nauczania filozofii w szkole. Jest to zarazem sprawdzian kulturowo-edukacyjnej
wartosci filozofii, zawierajacy przedstawienie warto$ci nauczania filozofii w
szkole. Szczegolnej uwagi wymaga korekta podstawy programowej z filozofii
oraz z etyki, uwzgledniajaca przyklady juz funkcjonujacych programow na-
uczania filozofii i etyki. Do rozstrzygnigcia pozostaje kwestia instancji/instytucji
opracowujacej: instytucja pozarzadowa (ISP), zespot powotany przez MEN czy
inne struktury. Jesli prawie bez watpliwosci wprowadzone zostaty do szkot takie
przedmioty, jak np. informatyka czy podstawy przedsigbiorczosci, to jaki charakter
winna mie¢ argumentacja dotyczaca zasadnosci ksztalcenia filozoficznego? Jakie
racje sa w stanie przekona¢ decydentéw?

Istotna dla wspotczesnej szkoty jest funkcja wychowawcza filozofii (czego
przyktadem jest obecne nauczanie etyki). W podstawie programowej dla filozofii
winny znalez¢ si¢ te elementy filozofii, ktore wzmacniaja t¢ funkcje (z natury
rzeczy niewykorzystywane w dydaktyce akademickiej). O specyfice szkoty
stanowi pierwszenstwo wychowania przed nauczaniem. Istnieje zatem potrzeba
wytworzenia innej konwencji edukacyjnej dla filozofii — szkoty to inne instytucje
edukacyjne — to nie sa mikrouniwersytety!

Nauczanie filozofii jest Swiatopogladowo istotne. Potrzebne jest wypracowanie
form kontaktu z jednostkami organizacyjnymi Ko$ciota katolickiego (Episkopat, Ko-
misja Wspolna Przedstawicieli Rzadu i KEP, Komisja Wychowania Katolickiego...). Na
jakim poziomie rozmawiac: ideologii edukacyjnej? ideologii wychowania? Obecnie
brak jest elementarnych struktur dialogu i komunikacji w tym zakresie.
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11.2.3. Etap I1l. Uwagi dotyczqce realizacji projektu
Realizacja tak powaznego przedsigwzigcia, jak wlaczenie w system szkolny no-
wego przedmiotu nauczania winna by¢ nalezycie przygotowane. Jednym z jego
elementdéw winien by¢ program pilotazowy, umozliwiajacy wykorzystanie dotych-
czasowych doswiadczen w nauczaniu filozofii jako przedmiotu do wyboru (zwykle
klasyka historii filozofii). Wskazane, zeby zawierat on atrybuty funkcjonowanie
filozofii jako przedmiotu obowigzkowego: monitorowanie procesu, ewaluacja,
analiza efektywnosci, korekta zatozen programowych i metodycznych, itd.
Atrakcyjna wydaje si¢ propozycja indywidualizacji programu filozofii w zalez-
nosci od typu szkoty. Podstawa programowa winna by¢ na tyle elastyczna, by mogty
by¢ na jej podstawie tworzone programy, adekwatne do potrzeb danej szkoty oraz
do preferencji nauczycieli prowadzacych lekcje z filozofii i etyki. Jednym z moz-
liwych wariantow realizacji projektu jest wprowadzenie krokow posrednich: na
poczatek filozofia jako przedmiot obowiazkowy (a nie tylko do wyboru) w bloku
przedmiotéw humanistycznych (czyli w ilo$ci 240 godz.). Jak zwykle w takich
przypadkach wprowadzania przedmiotu na szersza skal¢ do edukacji niezbgdne
jest wyksztalcenie kadry (typu podyplomowe studia metodyczne z dydaktyki
filozofii) oraz wydanie odpowiednich materialow edukacyjnych.

Uwagi koncowe

Tekst powstal jako wyraz protestu przeciw bezradnosci i niemocy srodowiska
filozoficznego wobec przyjmowanych przez ostatnie ¢wieré wieku — niestety
— rozwiazan politycznych*?, dotyczacych edukacji filozoficznej. Jak dotychczas,
rola i miejsce ksztalcenia filozoficznego osadzane jest w kategoriach politycznych.
W Polsce, juz od ¢wieréwiecza, uksztaltowala si¢ tradycja, zgodnie z ktora
stanowisko ministra (zarowno w zakresie szkolnictwa przedakademickiego,
jak 1 akademickiego) powierzane jest przedstawicielom tej formacji polityczne;j,
ktora wygrata wybory. Oznacza to, ze koncepcje edukacyjne podporzadkowane
sa wpltywom politycznym. Tymczasem filozofia jako samodzielny dziat kultury
nie potrzebuje do swojego funkcjonowania ,,sterowania politycznego”™. Filozofowie
dobrze wiedza, czym jest filozofia i jaka jest jej rola w edukacji i w funkcjonowa-
niu kultury narodowej. Powstaje naturalny spor migdzy filozofami a politykami.
Obecny jego ksztatt budzi niepokdj. Nie jest mozliwy znaczacy rozwoj filozofii
w Polsce, bowiem jest ona, na mocy decyzji politycznych, umieszczona na mar-
ginesie systemu edukacji. Przyktadem nonszalancji wtadzy wobec kulturowego
doswiadczenia Europy jest instytucjonalne traktowanie etyki jako przedmiotu
alternatywnego wobec religii — przedmiot religia/etyka jest prowadzony przez 12

4 Dyskusja tych niedociagnig¢ ma juz swoja tradycjg, por. choéby: Bezradnosé filozoféw wobec polityki?
(Uwagi w zwiqzku z XXXIII Tygodniem Filozoficznym KUL ,, Moralnosé¢ a polityka”), ,,Zeszyty Naukowe
KUL”, 34, 1991, nr 3-4, s. 134-138.
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lat doswiadczenia szkolnego (zaréwno w sensie kulturowym, jak i naukowym, etyka
nie jest ani alternatywa dla religii, ani jej negacja). Jak maja postgpowac filozofowie
wobec stawiania przed nimi barier o charakterze politycznym? Czy rzeczywiscie
srodowisko filozoficzne jest tak bezradne, czy naprawdg jego idee i jego praca maja
charakter nieszkodliwej, marginalnej dziatalnosci idealistow i pasjonatow? Czy
postulat uwolnienia nauczania przedmiotow $wiatopogladowych (konkurencja/
wspoltdziatanie prze§wiadczen religii i filozofii) jest zbyt ambitny?

Uwazam za konieczne nadanie filozofii powazniejszego znaczenia eduka-
cyjnego. Argumentacja za zasadnos$cia ksztatcenia filozoficznego, uwzglednia-
jaca rowniez tradycj¢ polskiego nauczania filozofii zostata dostatecznie mocno
sprecyzowana. Nie budzi watpliwo$ci rowniez to, ze bez wsparcia akademickiego
polskie szkoty same nie wprowadza obowiazkowej filozofii (potrzebne jest tu
wsparcie srodowiskowe — wzmocnienie warto$ci kulturowej wyksztatcenia
filozoficznego). Uzyskane w ciagu ostatniego ¢wier¢wiecza zarowno zaplecze
teoretyczne (dorobek naukowy i metodyczny), jak i kompetencje srodowiska
filozoficznego umozliwiaja rozpoczecie staran o wprowadzenie powszechnej
edukacji filozoficznej w polskich szkotach.

Maciej Wozniczka

Philosophy as a Compulsory Subject To Be Taught at Schools — An Attempt at
Defining the Issue

Abstract

This paper analyses the conditions related to the introduction of philosophy as a
compulsory subject at Polish schools. The following main conditions are discussed
in the paper: the importance of philosophy for intellectual culture; the need for the
return to the European tradition and for more active participation in its cultural
transformation; the need to continue social and educational transformation (which
was triggered by the political transformation in 1989). It seems important to consider
the impact of the political conditions on the common philosophical education in
Poland and analyse the political impact on the education system as a whole. The
participation of the Catholic Church in the education system and the influence of
worldview orientations on philosophical education is also considered.

The second part of this paper discusses a project aimed at introducing
common philosophical education at schools in Poland. Three stages were discussed:
(1) development of theoretical assumptions concerning the concept of common
philosophical education, (2) discussion of the assumptions of the project, (3) comments
concerning the execution of the project. This paper proposes a summary of the
options and the attempts at introducing common philosophical education in view of
the twenty-five years of ideological and philosophical freedom in Poland.
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