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Nauczanie filozofii w szkolach wyzszych na kierunkach
niefilozoficznych

Ksztalcenie filozoficzne na kierunkach niefilozoficznych moze peini¢ niezwykle
istotna rolg w realizacji celéw edukacyjnych uniwersytetu. Aby te rolg zrozumie¢
nalezy odpowiedzie¢ na pytanie, co filozofia moze oferowac¢ studentom kierunkow
innych, niz filozofia. Juz samo zatozenie tego pytania, komus zaznajomionemu
z tradycja filozoficzna wydawac si¢ moze nietratne. Filozofia bowiem ma przede
wszystkim warto$¢ autoteliczna i jednym z celow filozoficznego wyksztatcenia
jest swiadomo$¢ bezinteresownos$ci poznania filozoficznego. Nalezy zauwazy¢,
ze ten cel nauczania filozofii, ze wzgledu na specyfike tejze nauki nie jest prak-
tyczny, nie przynosi ostatecznie zadnych korzy$ci materialnych, o jakich mozna
mowi¢ cho¢by w wypadku nauk technicznych. Celem jest poznanie dla niego
samego. Tym samym pytanie typu,,co filozofia daje” czy ,,w czym jest uzyteczna”
nie dotyczy wartosci filozofii jako takiej, gdyz nawet gdyby nie dawata zadnych
praktycznych korzysci, to samo jej studiowanie byloby czyms wartosciowym. Juz
w starozytno$ci znamiennym symbolem postawy filozofa stat si¢ cztowiek, ktory
przychodzac na igrzyska nie mysli o zadnym zysku, ani o stawie, ale raduje si¢
ogladaniem samego widowiska. Jak pisat Cyceron:
[...] przybyliSmy na ten Zywot z innego zywota i przyrodzenia i jedni z nas pra-
gna slawy, drudzy za$ bogactwa, a tylko niewielu majac wszystko inne za nic
pragnie ogladac¢ naturg rzeczy i ich wtasnie nazywa on (Pitagoras) mito$nikami
madrosci, bo to oznacza wyraz ,filozofowie”. A jak tam (na igrzyskach) rzecza
najszlachetniejsza jest patrze¢ bez zadnych mysli o osobistych korzysciach, tak

i w zyciu ludzkim nad wszelkimi upodobaniami wysoko goéruje petne podziwu
poznawanie rzeczywistosci'.

I Cyceron, Rozmowy tuskulanskie, V 3, 8.
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Zatem w czasach dominacji praktycyzmu filozofia pozwala odkry¢ warto$¢
bezinteresownego poszukiwania prawdy — warto$¢ wiedzy czysto teoretycznej, a
wigc to, co Grecy okreslali mianem theoria. Chociaz poziomy owego teoretycz-
nego zaangazowania moga by¢ i sa na réznych stopniach i kierunkach studiéw
zrdznicowane, to wyksztatcenie uniwersyteckie powinno wiazac si¢ ze §wiado-
moscig warto$ci poznania bezinteresownego. Ten aspekt wyksztalcenia uzyskuje
si¢ dzieki edukacji filozoficzne;.

Jednak nawet poznanie teoretyczne moze nie$¢ za soba akcydentalnie
rozmaite praktyczne korzy$ci, ktére dla samego filozofowania nie sa co prawda
celem istotnym, ale pojawiaja si¢ przy okazji samego procesu filozofowania jak
rowniez zapoznawania si¢ z cudza mys$la filozoficzna. Moga one stanowi¢ cenny
element ogdlnego wyksztatcenia kazdego studenta.

Warto zwrdci¢ uwage, ze samo postawienie pytania ,,co daje filozofia?”
zawiera filozoficzne zatozenia, gdyz jest pytaniem dotyczacym sensu i celu ja-
kiego$ dziatania czy przedsigwzigcia. Zaktadamy w nim, Zze w ogole istnieja cele
dziatania, ze sens dziatania jest czyms, co zwykliby$my uwazaé za co$ pozada-
nego, ze pewne cele sa bardziej warto$ciowe od innych.

Pytanie o cel nauczania filozofii dotyczy rowniez modelu ksztalcenia uni-
wersyteckiego: czy ksztatcenie uniwersyteckie ma polega¢ jedynie na ,,produkcji”
specjalistow w danej dziedzinie, najlepiej zapewniajac im w przysztosci mozliwos¢
dobrze platnej pracy, czy powinno stawia¢ sobie rowniez zadania aksjologiczne
— wyksztatcenia ludzi o otwartych umystach, zdolnych do refleksji, dazacych do
dobra i rozumiejacych $§wiat kultury.

Ponizej przedstawig kilka uwag, na temat korzys$ci ptynacych z ksztalce-
nia filozoficznego. W pierwszej cz¢sci nakresle, jakie cele edukacyjne osiagnaé
moga studenci kierunkow pozafilozoficznych dzigki ksztalceniu filozoficznemu,
w drugiej zajme si¢ pytaniem, jak na nauczanie filozofii na uniwersytetach na
kierunkach pozafilozoficznych wptyngly zmiany w szkolnictwie wyzszym wpro-
wadzone w programach ksztalcenia okreslonych w polskiej wersji Krajowych
Ram Kwalifikacji.

Cele edukacyjne

Cele edukacyjne w $wietle Krajowych Ram Kwalifikacji sa okreslane jako re-
zultaty, jakie student uzyska w procesie ksztalcenia. Nazywane sg one efektami
ksztatcenia, na ktére sktadaja si¢ wiedza, umiejgtnosci oraz kompetencje spo-
teczne. Jakie skutki mozemy uzyskac¢ dzigki ksztatceniu filozoficznemu w ramach
powyzszych trzech typoéw efektow na kierunkach pozafilozoficznych?
Odpowiedz na to pytanie jest trudna, cho¢by ze wzgledu na ztozono$¢
samego pojecia ,,filozofia”. Uzywam terminu filozofia w szerokim sensie, do jego
zakresu zaliczam: (1) wiedze metaprzedmiotowa, czyli rozmaite nauki metafilo-



121
NAUCZANIE FILOZOFII W SZKOLACH WYZSZYCH NA KIERUNKACH NIEFILOZOFICZNYCH

zoficzne, wyrazona w takich przedmiotach filozoficznych jak wstep do filozofii,
historia filozofii; (2) po drugie — filozofi¢ w sensie instrumentalnym — logike
szeroko pojeta, a wigc wraz z semiotyka, logika formalna 1 ogoélna metodologia
nauk; oraz (3) filozofi¢ w sensie wlasciwym, w procesie dydaktycznym wystepu-
jaca w postaci przedmiotow filozoficznych migdzy innymi takich jak: ontologia,
epistemologia, antropologia filozoficzna, filozofia przyrody, filozofia kultury,
teoria wartosci, etyka, estetyka i tak dale;j.

Dodatkowa trudnos$¢ ptynie z faktu, ze nie ma jednej odpowiedzi na py-
tanie, czym jest sama filozofia. Zapewne w ramach r6znych koncepc;ji filozofii,
mozna by mowic o réznych efektach ksztatcenia. W niniejszym artykule filozofig
traktujg jako pewien typ wiedzy, a proces filozofowania traktuje¢ jako dziatanie
metodycznie uporzadkowane, wyrazone w intersubiektywnym je¢zyku.

Ksztalcenie filozoficzne rodzi wedtug mnie wazne skutki we wszystkich
trzech wymiarach ksztalcenia, nie nalezy go zatem ograniczac¢ jedynie do ksztat-
towania kompetencji spotecznych .

Wiedza

Jaki typ wiedzy wiaze si¢ z poznaniem filozoficznym? Jest rzecza oczywista, ze
kazdy przedmiot filozoficzny, zawiera tresci, ktére niosa za soba porcje¢ szcze-
gotowych informacji. Chcac jednak ukazaé warto$¢ ksztatcenia filozoficznego
wskazg na niektore cechy wiedzy filozoficznej, ktére wydaja mi si¢ cenne ze
wzgledu na proces edukacji i ogdlne wyksztalcenie.

Wiedza ogdlnoegzystencjalna. Filozofia stawia pytania eg-
zystencjalnie wazne dla kazdego cztowieka. Koniecznos¢ uprawiania filozofii
usprawiedliwia, jak mowit Karl Jaspers, odwotanie si¢ ,,do tych sil w kazdym
cztowieku, ktore rzeczywiscie popychaja go do filozofowania. Odpowiedzi na
pytania egzystencjalne moga stac si¢ zestawem przekonan, bgdacych podstawa
dla budowania indywidualnego §wiatopogladu danej osoby. Dotyczy to szcze-
g6lnie tych problemow filozoficznych, ktore zawieraja przekonania dotyczace
sensu zycia, celu ostatecznego, tego co wartosciowe, modelu spetniania sig
jako czlowieka. Nazywam t¢ wiedz¢ ogélnoegzystencjalna, gdyz filozofia nie
jest terapia psychologiczna, ale moze sta¢ si¢ elementem zbioru przekonan wy-
razonych w indywidualnym §wiatopogladzie. Zapoznanie si¢ z filozofia, dajac
odpowiedzi na szereg pytan ogolnoegzystencjalnych, stuzytoby w takim wypadku
poglebieniu osobowego rozwoju cztowieka. Pytania filozoficzne typu egzysten-
cjalnego stanowia taka grupe pytan, ktéra nie jest obca zadnemu cztowiekowi.
Potrzeba zrozumienia §wiata oraz znalezienia swego miejsca w $wiecie, ma
swoéj wyraz z jednej strony w réznego rodzaju naukach szczegdétowych, z drugiej

2 K. Jaspers, Wprowadzenie do filozofii, przel. A. Wotkowicz, Siedmiordg, Wroctaw 1995, s. 10.
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w systemach religijnych. Obie te potrzeby w szczegdlny sposob realizowane sa
na gruncie filozofii. Filozofia pozwala z jednej strony na przekroczenie obrazu
rzeczywistosci zaproponowanego przez nauki szczegotowe, z drugiej strony moze
udziela¢ odpowiedzi na pytanie o sens i cel zycia nie odwotujac si¢ do religii.

Wiedza esencjalna i cato$Sciowa.Podstawowym rysem filo-
zofii jest stawianie pytan esencjalnych. Wiedza esencjalna, to wiedza dotyczaca
istot. Juz na samym poczatku powstania filozofii europejskiej, przynajmniej w tej
jej postaci, ktéra jest nam znana, pojawito si¢ pytanie o istot¢ Swiata przyrody.
Pytanie o arche przyrody mozna oczywiscie potraktowac jako pytanie o geneze
zycia (pytanie genetyczne), ale faktycznie poszukiwane zrédto zycia miato by¢
elementem stanowiacym istot¢ $wiata materialnego. Wedlug Talesa $wiat nie tylko
jest z wody, to woda stanowi istot¢ materialnej rzeczywistosci. Tales nie uzywat
jeszcze pojecia ,,istota” i zapewne nie miat metodologicznej swiadomosci specyfiki
poznania filozoficznego. Dopiero na p6zniejszym etapie rozwoju filozofii — w po-
gladach Platona czy Arystotelesa—mamy do czynienia ze §wiadomie opracowana
koncepcja wiedzy jako poznania tego co istotne, ogélne, konieczne i niezmienne.
Filozofia zatem chce zajmowac si¢ istotami rozmaitych ,,przedmiotow”, by¢é moze
nie zawsze odnoszac ostatecznie sukcesy, ale kazda proba okreslenia istotnych
tre$ci przedmiotu jest cenna ze wzgledu na wzbogacenie naszego poznania. Nie
znaczy to, ze nauki szczegolowe nie wzbogacaja naszej wiedzy o Swiecie; roznica
migdzy nimi a filozofia lezy w tym, ze koncentruja si¢ na jakims aspekcie danego
zjawiska. Socjolog moralno$ci moze zadawac pytanie o to, co ludzie uwazaja
za dobre, filozof zapyta o istote¢ dobra. Kazda dyscyplina filozoficzna stara sig
precyzyjnie okresli¢ istotne cechy przedmiotéw, ktérymi si¢ zajmuje, tworzac
mape podstawowych kategorii §wiata. Jesli nawet filozofowie nie osiagaja zgody
co do ostatecznych rozwiazan problemow filozoficznych, to jednak ich ciagta
praca wzbogaca tre$¢ fundamentalnych pojeé filozoficznych i coraz bardziej
odstania zlozono$¢ danego zagadnienia. Dobra edukacja filozoficzna pozwala
zrozumie¢ koniecznos$¢ 1 zasadno$¢ odrdzniania migdzy tym co istotne, a tym,
co akcydentalne oraz powinna uczy¢ umiejgtnosci tego odrdzniania.

Platon twierdzit, ze ,,kto zdolny jest zobaczy¢ catosé, jest filozofem, kto nie,
nie”. Studenci, ktoérzy wybieraja dodatkowo studia filozoficzne, czgsto sami przy-
znaja, ze znalezli w filozofii calo$ciowy oglad problematyki, ktora si¢ w ramach
swych podstawowych studiow zajmuja. Mowiac o tym aspekcie filozofii nie mam
na mysli catosci ,,horyzontalnej”. Jest rzecza oczywista, ze wiedza filozoficzna, nie
dostarcza szczegotowej wiedzy o przedmiotach, ktérym zajmuja si¢ poszczegdlne
dyscypliny naukowe. Chodzi w niej raczej o wymiar ,,wertykalny”, o gl¢big, ktéra
jest charakterystyczna dla myslenia spekulatywnego. Studenci prawa odkrywaja
na przyktad podczas studiow na filozofii zagadnienia dotyczace istoty prawa czy
sprawiedliwos$ci, biolodzy — istoty zycia, a matematycy — sposobow istnienia

3 Platon, Parstwo, VII, 537 C.



123
NAUCZANIE FILOZOFII W SZKOLACH WYZSZYCH NA KIERUNKACH NIEFILOZOFICZNYCH

Swiata matematycznego. Ten zwiazek filozofii z innymi naukami pokazuje, ze
jest to nauka ktora posiada réwniez cechg transdyscyplinarnos$ci.

Wiedza transdyscyplinarna. W roznych naukach znajduja si¢
filozoficzne zatozenia o charakterze metafizycznym czy epistemologicznym — kazdy
badacz zaktada, ze istnieje to, co on bada i ze to co bada, jest poznawalne. Filozof
szuka odpowiedzi na pytanie o status ontyczny badanych przedmiotéw i pyta o typy
wiedzy i1 poznania, ktére tych przedmiotéw dotycza, zadaje pytania o sposoby
uzasadniania funkcjonujacej w innych dyscyplinach wiedzy. Badacz zaktada,
ze poznaje prawdziwie, filozof pyta, co jest istota prawdy. Filozofia jest nauka
transdyscyplinarna, a poszczegolne dziaty filozofii pomagaja w rozumieniu innych
dyscyplin. Istnieje wiele gatezi filozofii, ktore sa zwigzane z innymi dyscyplinami
naukowymi czy dziedzinami kultury — filozofia matematyki, filozofia sztuki,
filozofia nauki, filozofia religii, filozofia prawa. Dlatego na poszczegdlnych kie-
runkach zar6wno humanistycznych jak niechumanistycznych pewne szczegdtowe
dyscypliny filozoficzne powinny znalez¢ swoje miejsce. Przedmiotem nauk
humanistycznych jest cztowiek i szeroko rozumiana kultura, a ta jest okreslona i
zwiazana z warto$ciami. Naczelnymi warto$ciami zajmuje si¢ filozofia wartosci
(aksjologia) i przez to w sposob konieczny wiaze si¢ z naukami humanistycz-
nymi oraz ingeruje w humanistyczng interpretacjg¢. Filozofia zatem gra istotna
role w budowaniu teorii takich bytow, ktorymi z koniecznos$ci zajmuja si¢ nauki
humanistyczne, na przyktad: cztowiek i jego prawa, osoba, podmiotowosc¢,
jednostka, spoteczenstwo, kultura, wolnos$¢, sens i cel zycia. Stuzy wigc ona
innym naukom humanistycznym, ktore zajmuja si¢ powyzszymi zagadnieniami.
Z kolei na r6znych kierunkach niehumanistycznych warto zapozna¢ studenta
z dyskusjami dotyczacymi natury materii, czasu czy przestrzeni, zycia. Wy-
ktadane na kierunkach niefilozoficznych przedmioty filozoficzne powinny by¢
dostosowane do danego kierunku studiow. Czgstym biedem dydaktycznym
popeinianym przez wyktadowcow filozofii jest konstruowanie zaje¢ w postaci
streszczenia podrgcznika z zakresu historii filozofii. Tymczasem na poszczego6l-
nych kierunkach uniwersyteckich nalezaloby wyktada¢ generalnie szczegdtowe
dyscypliny filozoficzne: na pedagogice — antropologi¢ filozoficzna i etyke; na
psychologii i neurobiopsychologii — filozofi¢ umystu; na politologii — filozofi¢
spoteczna; na prawie — filozofi¢ prawa; na matematyce — filozofi¢ matematyki
z elementami ontologii; na biologii, fizyce i chemii — filozofi¢ przyrody i filo-
zofi¢ nauki; na biotechnologii — bioetyke; na literaturoznawstwie — filozoficzne
teorie literatury, itd.

Wiedza hermeneutyczna.Filozofiapomaga zrozumie¢ dorobek
kultury. Znajomos§¢ historii filozofii czy zwiazanej z nig historii idei pozwala
sta¢ si¢ prawdziwym uczestnikiem kultury i podmiotem kulturowej wspolnoty
Europy, uczy bowiem rozumienia znakéw kulturowych. Jesli o ksztalceniu
filozoficznym zapomnimy, to w znacznym stopniu nastapi zubozenie ich znacze-
nia. Pelne uczestnictwo w kulturze jest niemozliwe bez filozoficznej edukacji.
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Celem edukacji uniwersyteckiej nie jest jedynie ksztalcenie specjalistow, ale
0s0b o szerokich horyzontach, wrazliwych na dorobek pokolen, rozumiejacych
swiat kultury, w ktoérej funkcjonuja, a takze posiadajacych pewne potrzeby
kulturowe.

Patrzac na obraz Tycjana Milos¢ ziemska, mitosé niebianska, mozna zo-
baczy¢ jedynie ubrang i rozebrang kobiete, lecz kto§ zaznajomiony z tradycja
neoplatonizmu renesansowego zobaczy w nim gigbsza metaforg rodzajow mitosci
1 hierarchii wartos$ci. Czytelnik wiersza Czestawa Milosza Sroczos¢ powinien
wiedzie¢ co$ na temat sporu o uniwersalia, w przeciwnym wypadku tre$¢ wiersza
stanie si¢ pusta.

UmiejetnoSci

Rzetelnie nauczana filozofia pozwala na uzyskanie przez studentéw pewnych
umiejetnosci, ktore mozna by nazwac praktyczno-intelektualnymi.

Wielu dydaktykow podkresla ze edukacja filozoficzna wiaze si¢ z nabywa-
niem umiej¢tnosci wielodziedzinowych (transferable skills), czyli takich, ktére
sa przydatne w wielu zawodach. Jedna z najwazniejszych jest wyksztatcenie
ogoblnej sprawnosci krytycznego myslenia (choéby z tego wzgledu, Ze filozofia
jako jedyna nauka dokonuje namystu nad zasadno$cia samej siebie). Wskazuje
si¢ takZze na wzmozenie aktywnosci i kreatywnoS$ci myS$lenia: zwlaszcza gigtko-
$ci myslenia, czyli wzrostu zdolno$ci postugiwania si¢ rozmaitymi strategiami
rozwiazywania problemow, a takze oryginalno$ci myslenia — umiejgtnosci do-
strzegania niestandardowych relacji i unikalnych rozwiazan. Stuzy¢ temu moze
przesledzenie roznych rozwiazan w sporze umyst — ciato albo w sporze o zasade
jednostkowienia. Stawiajac pytania esencjalne filozofia uczy umiejegtnosci
analizy problemoéw, identyfikacji ich zatozen, odroznienia tego co istotne, od
tego co akcydentalne, uniwersalnego od partykularnego oraz generuje spraw-
no$¢ ogladu szerszego tta. Tym samym edukacja filozoficzna pozwala zdoby¢
umiejetnosé precyzyjnego odrozniania aspektow, klaryfikacji tresci pojgé nie
tylko filozoficznych.

Zajecia z filozofii powinny mie¢ charakter nie tylko wyktadowy, lecz
takze ¢wiczeniowy, warsztatowy, aby student mial mozliwo$¢ zdobycia umie-
jetnos¢ prowadzania dyskusji oraz argumentacji. Elementy teorii dyskusji
pozwalaja studentom uczy¢ si¢ wartosciowania réznych opinii, uzasadniania
przekonan, unikania wieloznacznosci, precyzyjnego formutowania wypo-
wiedzi, przezwyci¢zania skostniatych pogladow, utartych opinii, czy subiek-
tywnego punktu widzenia oraz ucza rozumienia innych ludzi i korygowania
btednych interpretac;ji.
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Kompetencje spoleczne (postawy)

Pytanie, czy zdobywanie wiedzy, a zatem rowniez i edukacja filozoficzna, jest
w stanie ksztaltowac postawy, jest samo w sobie problemem filozoficznym. Jednak
wiedza niewatpliwie wptywa na nasze zachowania, jak rowniez i postawy, a bez
na przyktad wiedzy moralnej byliby$my skazani na przypadek w podejmowaniu
dobrych wyborow. Wiedza etyczna jest warunkiem koniecznym cho¢ niewy-
starczajacym moralnie dobrego postgpowania. Filozofia moze zatem odgrywac
znaczaca role w kreowaniu postaw moralnych i generalnie w taki sposob jest
postrzegana przez tworcow programow ksztatcenia na kierunkach pozafilozoficz-
nych. Dlatego spos$réd wielu dyscyplin filozoficznych etyka jest tym przedmiotem,
ktory najczesciej znajduje si¢ w programach ksztalcenia, zwtaszcza na kierunkach
pedagogicznych lub majacych profil nauczycielski. Swiadomosé edukacyjnej roli
filozofii posiadali juz filozofowie starozytni, ktorzy obok modelu nauk filozo-
ficznych o charakterze teoretycznym wypracowali model filozofii praktycznej
(,,¢wiczenie duchowe™).

Warto jednak podkresli¢, ze oprocz postaw etycznych w ramach kom-
petencji spotecznych miesci si¢ szereg innych postaw, ktére wigzac si¢ moga
z edukacja filozoficzna. Juz sam udzial w dyskusjach filozoficznych pozwala stu-
dentowi dostrzec rozne punkty widzenia. Czasem w ramach ¢wiczen student ma
mozliwo$¢ obrony stanowiska, z ktérym si¢ osobiscie nie utozsamia. To pozwala
mu zrozumie¢ cudze stanowisko, a szukanie racji dla danego pogladu nie jest juz
tylko obrong ,,wtasnych interesow”, ale proba obiektywnego rozstrzygnigcia, ktore
racje sa mocniejsze. Ksztalci to z jednej strony postawe racjonalna, z drugiej strony
umozliwia otwarcie na cudze opinie i racje, co pozwala na budowanie postaw
obywatelskich. Do ksztaltowania postawy obywatelskiej stuzy¢ moze rowniez
edukacja w ramach filozofii spotecznej czy filozofii polityki, gdyz te dyscypliny
pozwalaja zrozumie¢ istot¢ pewnych zjawisk spotecznych, panstwa, spoteczno-
$ci, relacji panstwa do jednostki itd. Z kolei edukacja w ramach filozofii sztuki
pozwala na wyrobienie postawy estetycznej i wychowanie §wiadomego odbiorcy
kultury, ktéry docenia wagge dziedzictwa kulturowego.

Rozmaitego typu kompetencje spoteczne moga wynika¢ zatem zaréwno
z nauczania etyki, ale i filozofii spotecznej, filozofii polityki, estetyki, a nawet
przedmiotoéw z zakresu szeroko rozumianej logiki.

Czy takie postawy powinna ksztaltowac uniwersytecka wspolnota? Niewat-
pliwie tak, jesli stawia sobie za cel uksztatltowanie 0sob, ktore nie tylko posiadaja
specjalistyczna wiedz¢ i umiejgtnosci, ale sa otwarte na §wiat wartos$ci, umieja
je rozpoznawac i realizowac.
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Miejsce filozofii na uniwersytetach na kierunkach pozafilozoficznych
po reformie wprowadzajacej KRK

Uwagi zamieszczone w pierwszej cz¢s$ci mojego artykutu dotyczyty filozofii
w ogdle 1 wpisywaly si¢ w dyskusje nad jej statusem i mozliwo$ciami w per-
spektywie globalnej. Ciagle jesteSmy bowiem $swiadkami dyskusji, toczonej
nie tylko w Polsce, dotyczacej znaczenia edukacji filozoficzne;j. Filozofii zarzuca
si¢ nieuzytecznos¢, jatowosé, brak rozwoju, wieszezy si¢ jej zanik w przyszto-
$ci, gdy innym naukom uda si¢ rozwiazac¢ stare filozoficzne problemy. Zarzuty
kierowane pod jej adresem oparte sa jednak rowniez na jaki$ filozoficznych
zatozeniach, a czgsto plyna z braku §wiadomosci, jaka role filozofia odgrywa
w dziejach cywilizacji.

Na zakonczenie przedstawig¢ w skrocie, w jaki sposob zmienito si¢ miejsce
filozofii na kierunkach pozafilozoficznych w Polsce po wprowadzeniu nowych
aktoéw prawnych regulujacych zasady prowadzenia kierunkow studiow. Do zbioru
aktow prawnych, ktére dotycza regut prowadzenia réznych kierunkow studiow
naleza miedzy innymi: ,,Ustawa z dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo
o szkolnictwie wyzszym, ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym
oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki oraz o zmianie niektorych innych
ustaw”; ,,Rozporzadzenie Ministra Nauki I Szkolnictwa Wyzszego z dnia 2
listopada 2011 r. w sprawie Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa
Wyzszego; Rozporzadzenie Ministra Nauki I Szkolnictwa Wyzszego z dnia
4 listopada 2011 r. w sprawie wzorcowych efektow ksztatcenia” (Dz.U. nr 253,
poz. 1521) regulujacym efekty ksztalcenia dla studiow pierwszego i drugiego
stopnia dla kierunku studiéw. To ostatnie Rozporzadzenie wprowadza w za-
tacznikach wzorcowe efekty ksztalcenia dla nastepujacych kierunkow studidow:
pedagogika, filozofia, matematyka, instrumentalistyka, elektronika, analityka
medyczna, elektroradiologia®. Przygladajac si¢ wzorcowym efektom ksztatcenia
dla poszczegolnych kierunkow studiow zaproponowanym przez ,,Rozporzadzenie
Ministra Nauki I Szkolnictwa Wyzszego z dnia 4 listopada 2011 r.” widaé, ze
miejsce filozofii na szeSciu wymienionych w rozporzadzeniu pozafilozoficz-
nych kierunkach jest ograniczone najwyzej do etyki, ktora mozna by prébowaé
usytuowaé w zakresie ksztalcenia kompetencji spotecznych. Wyjatek stanowi
pedagogika, ktorej efekty ksztalcenia w obszarze wiedzy zawieraja réwniez
tre$ci z dziedziny filozofii cztowieka i filozoficznych podstaw teorii wychowania.
Pozostate kierunki uniwersyteckie nie maja w ogoéle okreslonych wzorcowych
efektow ksztalcenia.

Poprzednie zasady, ktore dos¢ szczegdtowo okreslaty warunki prowadze-
nia kierunkow studiow w szkotach wyzszych, byly zawarte przede wszystkim w
,Rozporzadzeniu Ministra Nauki I Szkolnictwa Wyzszego z dnia 12 lipca 2007 .

* Pomijam inne rozporzadzenie okreslajace efekty dla ksztalcenia nauczycieli.
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wraz z zalacznikami 1-118 oraz ,,Rozporzadzeniu Ministra Nauki I Szkolnictwa
Wyzszego z dnia 16 pazdziernika 2009”. Precyzowaly one czgstokro¢ nazwy
przedmiotow, ktore musiaty by¢ zawarte w programie studiow danego kierunku,
ilo§¢ godzin, punkty ECTS, przedmioty pozakierunkowe. Wérod tych ostatnich
znajdowala si¢ czgsto logika, etyka, filozofia, badz tak zwany przedmiot ksztat-
cenia humanistycznego. Standardy czgsto precyzowaly bardzo doktadnie ilosé
godzin przedmiotéw filozoficznych obowiazkowych na kierunkach studiow, na
przyktad na bezpieczenstwie narodowych — 30 godzin filozofii, na biologii — 15
godzin bioetyki, na biotechnologii, chemii, europeistyce — treSci humanistyczne
w wymiarze 60 godzin, na filologii polskiej — historia filozofii w wymiarze 30
godzin, na matematyce — tre$ci humanistyczne w wymiarze 30 godzin, na pe-
dagogice — filozofia w wymiarze 75 godzin, na psychologii — filozofia z elemen-
tami logiki w wymiarze 45 godzin itd. Tym samym zarzadzenie ministerialne
okreslajace standardy ksztalcenia przymuszato tworcow programow studiéw
do wprowadzenia przedmiotéw filozoficznych jako obowiazkowych na wielu
kierunkach pozafilozoficznych.

Obecnie sytuacja si¢ zmienita. Uczelnie nie musza nawet korzysta¢ z wytycz-
nych ministerialnych, zawartych w ,,Rozporzadzeniu z dnia 4 listopada 2011 (moga
same ksztattowac efekty, o ile maja prawa habilitowania na danym kierunku).
Warto tez zaznaczyc¢, ze o ile standardy ksztalcenia byty okreslone dla wszystkich
kierunkow studiodw, to szczegdlowe efekty z ,,Rozporzadzenia z dnia 4 listopada
2011 r.” dotycza jedynie niektérych kierunkéw. Skutkiem, ktdry obserwujemy,
jest usuwanie przedmiotow filozoficznych z programoéw studiow, spowodowane
brakiem nacisku administracyjnego, koniecznoscia redukcji kosztow ksztatcenia
i godzin dydaktycznych, a czg¢sto po prostu niedostateczna Swiadomoscia roli
filozofii w ksztatceniu uniwersyteckim.

Przy tym efekty ksztatcenia sa okre§lone ogdlnie, stad nie wymagaja
wprowadzenia akurat przedmiotéw filozoficznych do programu studiow dla
realizacji danego efektu (na przyktad kompetencji spotecznych). Dlatego
zamiast przedmiotéw filozoficznych cze¢sto wprowadzane sa przedmioty
socjologiczne albo przedmioty zwiazane z danym kierunkiem studiow (na
przyktad historia geografii). W takiej sytuacji coraz trudniej jest zapewnic
mozliwo$¢ uzyskania filozoficznej edukacji studentom kierunkéw pozafilo-
zoficznym na uniwersytecie.

W s$wietle uwag z pierwszej czgsci artykutu jest to dos¢ powazne ogra-
niczenie roli filozofii. Uniwersyteckie wyksztatcenie przestaje si¢ r6zni¢ od
ksztatcenia zawodowego. Spor o rolg filozofii w ksztatceniu uniwersyteckim jest
w rzeczywistosci sporem o koncepcj¢ idei uniwersytetu.
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Abstract

The article discusses the role of the philosophical service courses in higher education.
The education of philosophy contributes to the realization of many goals that should
be fundamental to any institution of higher learning. Philosophical service courses
offer the special kind of (1) knowledge, (2) habits and (3) social competencies. The
kind of knowledge offered by philosophical courses is in some sense existential,
concerns the essential problems, collaborates fruitfully with other disciplines and
gives the opportunity of the interpretation of culture. By stimulating students to face
fundamental questions about reality, knowledge, and value, philosophy helps them
to transcend the boundaries of their own faculty. Philosophy can also improve such
transferable skills as critical thinking, creativity, public speaking skills, clarity of
expression, and logical reasoning.

Keywords: role of philosophy, knowledge, skills, social competencies, critical
thinking, value.



