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Kazimierza Ajdukiewicza projekt nauczania logiki

Wstep

Kazimierz Ajdukiewicz wypowiadat si¢ wielokrotnie na temat nauczania logiki.
Mozna powiedzie¢, ze czynit to w sposob systematyczny, gdyz zagadnienia
zwiazane z dydaktyka logiki interesowaty go niemal przez caty okres jego
tworczosci naukowej, czego wyraz dat w licznych publikacjach, poczawszy od
recenzji podrg¢cznika Kazimierza So$nickiego pt. Zarys logiki z 1924 1. 1 artykutu
O wartosci logiki formalnej z tego samego roku. Nauczaniu logiki dedykowat
takie prace, jak: Logiczne podstawy nauczania z 1934 r., artykuty publikowane
w czasopismach filozoficznych (,,Przeglad Filozoficzny”, ,,Mys$l Filozoficzna™)
oraz w czasopismach poswieconych dydaktyce (,,Nowa Szkota”, ,,Zycie Szkoty
Wyzszej”) pod koniec lat 40. i w latach 50. ubieglego wieku. Nie mozna tutaj
pomina¢ podrecznikow 1 skryptow z logiki jego autorstwa adresowanych odpo-
wiednio do studentow i nauczycieli, jak Glowne zasady metodologii nauk i logiki
formalnej z 1928 1., Zarys logiki (7. wydan poczawszy od 1953 od 1960 r.) oraz
Logika pragmatyczna, wydanej juz po $mierci autora w 1965 r. Te ostatnie prace
nie byty co prawda poswigcone bezposrednio zagadnieniom nauczania logiki lub
dydaktyki logiki, ale autor przy okazji prezentacji zagadnien szeroko rozumianej
logiki czynil we wstgpach uwagi na temat nauczania tego przedmiotu, zwlaszcza
za$ podkreslal wage 1 korzysci z logiki dla prowadzenia formacji intelektualne;j.

Obecno$¢ tematyki nauczania logiki w publikacjach Ajdukiewicza nie
jest przypadkowa. Wyrasta ona po pierwsze ze znaczenia, jakie przypisy-
walo si¢ w szkole lwowsko-warszawskiej badaniom na polu logiki, ktora w tym
srodowisku naukowym osiagneta swoj szczytowy moment rozwoju w Polsce,
zwlaszcza w okresie migdzywojennym. Wystarczy tylko wymieni¢ oryginalne
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i tworcze prace Jana Lukasiewicza (logiki wielowarto$ciowe), Alfreda Tarskiego
(semantyka logiczna), Stanistawa Le$niewskiego (prototetyka, ontologia i mere-
ologia). Do grona najwybitniejszych moze aspirowaé takze Ajdukiewicz, pracami
z lingwistyki formalnej (gramatyki kategorialne). Dokonania te uzupetnic¢
nalezy o szereg innych waznych wynikow, m.in. w zakresie definicji, logiki zdan
pytajnych czy klasyfikacji rozumowan'.

Po drugie wazna motywacje do zajmowania si¢ sprawami nauczania logiki
stanowit zapewne takze program stosowania logiki do rozwiazywania zagadnien filo-
zoficznych. Dobry przyktad dat juz f.ukasiewicz, ktéry zastosowal narzedzia logiczne
do rozwiazania problemu indeterminizmu. Z kolei Tadeusz Kotarbinski wykorzystat
logike do rozwiazania sporu o powszechniki, a Zygmunt Zawirski w zakresie zagad-
nienia przyczynowosci, istotnego dla filozofii nauki. W podobnym duchu program
wykorzystania logiki na polu filozofii byt z powodzeniem realizowany przez tzw.
koto krakowskie, ktére widzialo w logice narzedzie formalizacji dyskursu filozo-
ficznego, np. formalizacji argumentéw Sw. Tomasza za istnieniem Boga, analogii
proporcjonalnosci itd., autorstwa odpowiednio Jana Salamuchy i J6zefa M. Bochen-
skiego. Sukcesy realizacji programu stosowania logiki w filozofii, dawaty podstawy
do przekonania, ze logika jest pomocnym i chyba jedynym skutecznym narzedziem
rozstrzygania sporow naukowych i §wiatopogladowych. Wreszcie trzecim powo-
dem zajecia si¢ przez Ajdukiewicza tematem nauczania logiki bylo znaczenie
jakie przypisywat on kulturze logicznej w zyciu spotecznym, nie wykluczajac
dziatalnos$ci praktycznej. Wysoka rangg zyskiwata w oczach Ajdukiewicza logika
szczegblnie w zyciu uczonego, jako gwarant skutecznosci i efektywnosci docie-
kan naukowych i komunikatywno$ci w przekazywaniu wynikow badan. Nie bez
znaczenia jest takze wplyw jaki wywiera ona na ksztaltowanie sylwetki uczonego,
doskonalenia jego cech osobowych, a poniekad i moralnych. W pracy naukowe;j
niezbedne jest bowiem rzetelne 1 uczciwe stawianie i rozwiazywanie zagadnien.

Pomimo pozytywnych przejawow oddziatywania logiki na filozofig, nauke,
zycie spoteczne czy osobowos¢ uczonego, widoczna byta w okresie powojennym
erozja nauczania logiki na uniwersytecie oraz spadajaca jej znajomos¢é, jak i spraw-
no$¢ logicznego myslenia u ogdtu spoleczenstwa. Nie wglebiajac si¢ w przyczyny
takiego stanu rzeczy, nalezy przyznaé, ze miato ono w sporym stopniu takze
podloze $wiatopogladowe. Logika byta postrzegana jako konkurentka dla dialek-
tyki marksistowskiej, obowiazek wykazania jej uzytecznosci dla spoteczenstwa
spadatl zatem na logika a nie ,,wyznawce” dialektyki. Po wojnie, ze wzgledu na
wyznawany egalitaryzm i pragmatyzm ksztalcenia, wypierano logik¢ z progra-
mow nauczania. Jej kosztem wprowadzono do programow kursy przygotowujace
bezposrednio do wykonywania zawodu. Ajdukiewicz mial zatem wystarczajace
powody by wypowiada¢ si¢ na temat nauczania logiki, jak i w ogdle na temat

! Por. S. Kiczuk, Kazimierz Ajdukiewicz, [w:] Polska Encyklopedia Filozoficzna Polskiego Towarzystwa
Tomasza z Akwinu, s. 1.
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ksztatcenia szkolnego i uniwersyteckiego. Wyrazajac swoje opinie na ten temat,
nie ograniczat si¢ tylko do wskazywania licznych korzy$ci z nauczania logiki,
odwotujac si¢ do doktryny i praktyki edukacyjnej przedwojennej. Strategia taka
zapewne nie przyniostaby oczekiwanych przez niego zmian. Podzielajac niejako
aspiracje nowych edukatorow, starat si¢ wykaza¢ pozytki z nauczania logiki przy
nowych celach i nowym modelu szkoty i uniwersytetu.

Ajdukiewicz nie ograniczal si¢ jedynie do krytyki rzeczywistego stanu
nauczania, ani do wykazywania potencjalnych korzy$ci z nauczania logiki.
Podkreslat przy tym konieczno$¢ dokonania pewnych zmian, a nawet snut plan
reform w zakresie prowadzenia edukacji logicznej ucznidéw i studentow. Zgtaszat
postulaty udoskonalenia jej nauczania, ktére uwzglednialy wszystkie wazne etapy
1 aspekty procesu edukacyjnego, co §wiadczy, ze miat on wlasng wizje nauczania
tego przedmiotu. Jego koncepcja nauczania uzupetniona przez proponowane
programy nauczania i dostosowywane do nich osobiscie opracowywane pod-
reczniki, pozwala nam sadzi¢, ze autor posiadat nie tylko wizje, ale szczegdtowo
zarysowany projekt, do ktorego starat si¢ zjedna¢ decydentow, w tym takze swo-
ich oponentow. Wydaje si¢, ze jego projekt zasadza si¢ na mocnej podbudowie,
ktora jest zakorzeniona w gleboko przemyslanej koncepcji logiki. Ajdukiewicz
podzielal przekonanie Arystotelesa, ze logika jest nauka praktyczna, ktéra stuzy
jako narzedzie (organon) dla uprawiania innych nauk.

Zadania uniwersyteckiego nauczania logiki

Argumenty Ajdukiewicza w obronie nauczania logiki na uniwersytecie zacho-
wuja swoja aktualno$¢, gdyz w ostatnich latach mamy do czynienia zaro6wno
z zanikaniem kursow adresowanych do szerokiego og6tu studiujacych, jak i jej
ograniczaniu w nauczaniu tych grup studentow, dla ktorych tradycyjnie logika
byta postrzegana jako wazny element programu studiow, ktéry przygotowuje
do wykonywania zawodu, jak to jest w przypadku prawnikoéw, czy w przypadku
ksztatcenia przysztych nauczycieli’. O swoistej zapasci w edukacji logicznej,
Swiadczy dobitnie opinia Jana Wolenskiego, wyrazona we wstegpie do podrgcznika
Jozefa W. Bremera z 2003 r. pt. Wprowadzenie do logiki. Nie tylko zauwazyt
on upadek kultury logicznej, ale podejrzewa rowniez celowe zaniechania osob
odpowiedzialnych za edukacjg. Stwierdza, ze ,,zyjemy w okresie szczegdlnego
barbarzynstwa logicznego™ i sugeruje, ze skutki ograniczania nauczania logiki
beda mialy takze negatywne etyczne konsekwencje. A dazenia w kierunku zu-
bozenia nauczania logiki wyrasta z ukrytych egoistycznych celow. Wydaje sig,

2 Por. W. Suchon, Kilka uwag w zwiqzku z dyskusjq na konferencji ,, Uniwersyteckie nauczanie logiki”,
,.Filozofia Nauki”, X, 2002, Nr 2(38), s. 91.

3 Opinig t¢ przytaczam za Leszkiem Stefafiskim. Por. L. Stefafiski, Po co logika? Praktycznosé logiki
wedlug Kazimierza Ajdukiewicza, ,,Philosophia”, nr 3 (28) 2006, s. 2-8.
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ze od czasu wyrazenia tej opinii, kultura logiczna u absolwentéw uniwersyte-
tow jeszcze bardziej si¢ pogorszyta. Diagnoza Wolenskiego wydaje si¢ by¢ trafha
1 aktualna takze dzisiaj, wigc przypominanie postulatow Ajdukiewicza na temat
ustugowego kursu logiki jest jak najbardziej na czasie.

Uwagi Ajdukiewicza na temat uniwersyteckiego nauczania logiki odnosza
si¢ Scisle do ksztatcenia prowadzonego na tych kierunkach studiow, ktore wiazano
z uniwersytetem typu klasycznego. Nie odnosza si¢ do ksztalcenia prowadzonego
przez inne szkoty wyzsze czy tez szkoty, ktore obecnie uzyskaty status uniwersy-
tetow tzw. przymiotnikowych. Rozwiazania w szkolnictwie wyzszym przyjete po
wojnie opieraly si¢ na radzieckim modelu szkoty wyzszej, w zwiazku z tym duzy
akcent stawiano na ksztatcenie kadr dla gospodarki, w tym w zawodach, takich
jak: inzynier, lekarz, ekonomista itd., co odbywalo si¢ jednak poza srodowiskiem
uniwersyteckim. Ajdukiewicz, mowiac o ksztatceniu uniwersyteckim, ograniczat
swoje rozwazania do uzasadnienia potrzeby nauczania logiki ze wzgledu na zadania
zawodowe absolwentow kierunkow i specjalnosci studiéw innych niz techniczne,
medyczne, rolnicze, wojskowe czy artystyczne. Totez prowadzil on swoje rozwa-
zania i analizy na dwoch ptaszczyznach: teoretycznej, wskazujac na znaczenie
logiki jako waznego fragmentu wiedzy, a takze na ptaszczyznie praktycznej, jako
srodka czy narzedzia ksztaltowania odpowiednich sprawno$ci i jako narze¢dzia
ksztatltowania odpowiednich postaw. Zgtaszane przez niego postulaty miaty
zatem podbudowe teoretyczna i praktyczna, a ponadto, przynajmniej czgSciowo,
wynikaty z krytyki dotychczasowego nauczania szkolnego i uniwersyteckiego
tego przedmiotu.

Zadania, jakie kreslit Ajdukiewicz dla ustugowego kursu logiki nie byty ade-
kwatne ani dla tych, ktorzy w przysztosci mieli specjalizowac si¢ w logice i zamierzali
si¢ odda¢ pracy naukowej w zakresie tej nauki?, a wigc dla studentéow filozofii
czy ewentualnie matematyki. Interesujacym jest fakt, ze Ajdukiewicz w swoich
tekstach nie mowit o korzysciach ptynacych z logiki dla filozofow, cho¢ ukazywat
je np. w stosunku dla matematykow. By¢ moze, ze uwazal on, ze logika jest tak
istotna dla filozofii, Ze ma ona wtasciwe miejsce w programach a edukacja w za-
kresie tego przedmiotu dla filozoféw jest prowadzona na wystarczajaco wysokim
poziomie. Logika miata odegraé¢ rolg uslugowa jedynie dla studiujacych nauki
matematyczno-przyrodnicze i humanistyczne, a przede wszystkim dla przysztych
nauczycieli réznych przedmiotéw szkolnego nauczania, w tym przede wszystkim
fizykow, chemikow, biologow, geografow, a takze jezykoznawcow, historykow, itd.
Wreszcie dla wszystkich tych, ktérzy badz to z racji pelnionej funkcji czy samego

* Ajdukiewicz mowil wlasciwie o ksztatceniu studentdw, specjalistow z zakresu logiki, jako ksztalceniu
prowadzonym na wyzszym magisterskim poziomie studiow, w dzisiejszej nomenklaturze bytyby to studia dru-
giego stopnia, a wige skierowane do tych, ktorzy mieli juz ukonczone studia na nizszym poziomie, w zasadzie
na dowolnym kierunku studiéw. Trudno powiedzie¢ czy logika miataby by¢ potraktowana jako kierunek czy
jako specjalnosé na kierunku studiow takim np. jak ,.filozofia”.
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tylko zamiaru chcieli traktowac¢ powaznie obowiazki obywatelskie zwiazane z do-
skonaleniem zycia w wymiarze wspolnoty spolecznej i politycznej (panstwowej).

Zadania ksztalcenia uniwersyteckiego ograniczal do trzech gtéwnych
celow: (1) przygotowanie do wykonywania samodzielnych zadan badawczych;
(2) przygotowanie do zawodu praktycznego w zawodzie nauczyciela i wreszcie
(3) wychowanie studenta na dobrego obywatela. To ograniczenie si¢ jedynie do
nauczania logiki studentow uniwersytetéw wynikalo zapewne z tego, ze Ajdu-
kiewicz musiatl broni¢ logiki przed jej calkowitym wyrugowaniem z programéow
uniwersyteckiego ksztatcenia, co miato sig¢ odby¢ z korzys$cia dla tzw. przedmiotow
zawodowych’. Bardzo wyraznie tendencja instrumentalnego traktowania nauki
wystapita juz w trakcie I Kongresu Nauki Polskiej, ktory odbyt si¢ w Warsza-
wie 29 czerwca — 2 lipca 1951 r., o czym wspomina Ajdukiewicz w artykule pt.
,,Logika, jej zadania i potrzeby w Polsce wspotczesnej”®. W trakcie Kongresu
wskazano m.in. najwazniejsze zagadnienia, jakie powinny by¢ rozwiazane przez
poszczegdlne dyscypliny naukowe. Nie wzigto tam jednak pod uwage logiki, ani
tez nie ujeto zagadnien wtasciwych dla logiki, co sklonito omawianego autora do
przedstawienia katalogu zagadnien badawczych przynaleznych logice, a takze
wskazania zadan doniostych dla zycia praktycznego i dla kultury polskiej’. Dla
wykazania uzyteczno$ci logiki podkreslat wigc pozytki z nauczania logiki dla
przysztego badacza, nauczyciela i obywatela.

Pierwszym i naczelnym celem nauczania uniwersyteckiego wedlug
Ajdukiewicza jest opanowanie nauki szczegotowej i przygotowanie do wyko-
nywania samodzielnych zadan badawczych. Ustugowy kursu logiki jest w tym
wzgledzie potrzebny, ze wzgledu na: (1) podniesienie sprawno$ci logicznego
mys$lenia i mowienia; (2) przygotowania do refleksji logicznej nad pojgciami,
twierdzeniami, hipotezami, definicjami itp. danej nauki; (3) poznanie struktury
logicznej nauki, ktora charakteryzuje logika, a $cislej metodologia; (4) poznanie
osobliwo$ci metodologicznych nauki. Dwa sposrod wymienionych zaktadanych
efektow ksztalcenia w ramach logiki, tj. (3) 1 (4) maja charakter wiedzy metodo-
logicznej, natomiast podniesienie sprawnosci logicznego mys$lenia i moéwienia (1),
ksztattuje si¢ poprzez nauczanie logiki formalnej, a takze czgSciowo semiotyki
logicznej, za$ zadanie (2) skierowane jest raczej na uksztatltowanie postawy niz
konkretnych umiejgtno$ci. Na znaczenie tego pierwszego zadania zwracali uwage
takze inni przedstawiciele i sympatycy szkoty Iwowsko-warszawskiej®. Poznanie

5 Chociaz powyzszy zakres zadan edukacyjnych odnosi si¢ do studentéw uniwersytetow, to przy pewnych
zastrzezeniach zadania te realizowano takze w ksztatceniu prowadzonym w innych typach szk6t wyzszych niz
uniwersytet klasyczny. Zadaniem podstawowym kazdej szkoly wyzszej, takze typu technicznego, medycznego
itd., jest prowadzenie badan naukowych i ksztalcenie studentow, a dobrym obywatelem powinien by¢ nie tylko
absolwent uniwersytetu.

¢ Por. K. Ajdukiewicz, Logika, jej zadania i potrzeby w Polsce wspélczesnej, [w:] idem, Jezyk i poznanie,
t. II, PWN, Warszawa 1985, s. 127.

7 Ibidem.

8 Na przyktad Tadeusz Czezowski porownywat logike do etyki, mowiac, ze jest ona ,,etyka mysli i mowy”.
przy p y g y J Y Y Yy
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struktury metodologicznej danej nauki ma wielkie znaczenie dla jej rozwoju, po-
przez analizg jej pojg¢ podstawowych, tzw. statych tej nauki, a takze w przypadku,
gdy weszta ona w faze¢ skostnienia czy dogmatyzmu. Dzieje si¢ tak wowczas, gdy
adepci nauki posiada zte nawyki lub kiedy przyjmuje sig¢ niektore twierdzenia jako
niewzruszone, jako pewniki tej nauki, pomimo tego, ze sg one stabo uzasadnione®.
Wykrycie takich stabych punktéw w nauce i zmiana dotychczasowych zatozen,
moze przyczynic sie do skoku poznawczego, ktéry nie tylko przetamie zty impas,
ale nawet przestawi ja na nowe tory rozwojowe. Znajomos$¢ struktur metodolo-
gicznych z kolei ma szczegdlne znaczenie dla nauki, zaroOwno w sensie dystrybu-
tywnym, jak i kolektywnym, ktéra popadta w stan kryzysu. Ajdukiewicz powoluje
si¢ tutaj na kryzys nauki spowodowany zachwianiem jej fundamentoéw, poprzez
wykrycie antynomii teoriomnogosciowych. Jak wiadomo zostat on przetamany
dopiero za sprawa analizy metodologicznej podstaw matematyki'®. Wreszcie za$
nauki szczegotowe moga si¢ spodziewac, ze logika, a zwlaszcza metodologia, moze
w przysztosci dostarczy¢ im nowych metod badawczych czy procedur badawczych,
wychodzacych poza kanon skodyfikowanych metod tej nauki'!.

Studia uniwersyteckie maja przygotowywaé¢ do wykonywania zawodu nauczy-
ciela, a rola kursu ustugowego logiki polega w tym przypadku na: (1) podniesieniu
sprawnosci logicznego myslenia i mowienia, co jest rownie wazne dla nauczyciela,
jak i dla badacza, ale ponadto (2) wyksztalceniu teoretyka poprawnego myslenia,
co jest konieczne dla wyrobienia w nauczanych sprawno$ci poprawnego myslenia
oraz (3) nabyciu umiej¢tnosci zbudowania lekcji o logicznej strukturze. Warto pod-
kresli¢, ze wskazuje sig tutaj na potrzebe zdobycia nie tylko samych sprawnosci,
lecz wiedzy logicznej, co taczy nauczyciela z jednej strony ze specjalista w danej
nauce, a z drugiej strony z samym logikiem. Ajdukiewiczowi chodzi tutaj o to, ze
nauczyciel nie tylko ma §wieci¢ sam przyktadem myslenia i méwienia zgodnego z
zasadami logiki, ale powinien by¢ swiadom tych zasad, umiec je nazwac, potrafi¢
wskaza¢ kiedy doszto do ich naruszenia, umie¢ nazwac popetniane bledy i wyjasnic¢
na czym one polegaja. Zdaniem Ajdukiewicza niestety nauka o bigdach logicznych
jest bardzo stabo rozwinigta, a podrgezniki w tym wzgledzie nie wychodza poza
to, co na ten temat powiedziano juz w sredniowieczu'?. Trzecie zadanie, nabycie
umiejetnosci zbudowania lekeji o logicznej strukturze jest umiejgtnoscia o cha-
rakterze metodycznym i zawodowym. Jak pisze omawiany autor

[...] tok mysli, wystepujacy w takiej lekcji, jest wtedy wyraznie uporzadkowany
i zorganizowany, i tworzy calo$¢ trafiajaca do przekonania ucznia, ktora dzigki
temu staje si¢ dla niego dobrze zrozumiata i ktora tez z tatwoscia sobie przyswaja."

° Por. Ajdukiewicz, op. cit., s. 136.
10 Por. ibidem, s. 137.
" Por. ibidem, s. 138.
12 Por. ibidem, s. 135.

13 Por. K. Ajdukiewicz, O potrzebie ustugowego kursu logiki w programach studiow uniwersyteckich, [w:]
idem, Jezyk i poznanie, t. II, PWN, Warszawa 1985, s. 195
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Co wazne autor widzi z takiej lekcji jeszcze dodatkowa korzy$¢, a mia-
nowicie przyczynia si¢ ona do ,,zaprawienia uczniow w logicznie poprawnym
mysleniu”!*. Zbudowanie lekcji o takiej strukturze, ma nie tylko poprawic jej
organizacj¢ i przyczyni¢ si¢ do dobrego wykorzystanie czasu zaj¢é, ale przede
wszystkim ma pozwoli¢ lepiej zapamigta¢ tresci ksztatcenia niz gdyby byty one
podawane w sposob nieuporzadkowany. Ma ona jeszcze dodatkowy atut eduka-
cyjny, a mianowicie uczy umiejgtnosci porzadkowania pojec. Lekcja o logicznej
strukturze ma wigc ostatecznie staé si¢ lekcja bardziej efektywna z punktu wi-
dzenia osiggania zamierzonych celoéw dydaktycznych nauczania przedmiotu, a w
nawiazce podnosi jeszcze sprawnosé logiczna .

Wreszcie ostatnim z gtdwnych zadan edukacji uniwersyteckiej jest wycho-
wanie studenta na dobrego obywatela. Ajdukiewicz nie precyzuje na czym polega
,Lbycie dobrym obywatelem”. Mozna jedynie wyczyta¢ migdzy wierszami czy
tez domniemywac, ze dobry obywatel odznacza si¢ dociekliwoscia, aktywnoscia
1 zaangazowaniem w sprawy publiczne. Wedtug Ajdukiewicza kurs logiki roz-
wazany pod tym katem ma przyczyni¢ si¢ do: (1) jasnego i uporzadkowanego
formulowania mysli obywatela; (2) poprawnego uzasadniania przez niego
twierdzen i poprawnego wysuwania wnioskow; (3) przeprowadzania rzeczo-
wych argumentacji, co jest wazne takze z punktu widzenia osiagania i innych
celéw ksztatcenia uniwersyteckiego; ale rowniez (4) wyzwolenia spod wplywu
przyzwyczajenia, spod sugestii opinii otoczenia i tradycji. Tak wigc katalog ustug
oddawanej przez logike dla wychowania obywatelskiego przynajmniej czgsciowo
pokrywa si¢ z dwoma gléwnymi celami nauczania uniwersyteckiego, szczegolnie
(1), (2). Cel (3) zwiazany jest z umiejetnoscia dobierania i konstrukcji argumentow,
dotyczy zapewne takze spraw o znaczeniu Swiatopogladowym. Argumenty two-
rzone sa, jak wiadomo, z my$la o przekonaniu odbiorcow, a zatem musza liczy¢
si¢ z pragmatycznym aspektem zachowan werbalnych. Czwarte z wymienionych
w tym katalogu zadan, jakie stawia si¢ przed kursem logiki ma mie¢ bezposrednia
korzys¢ zaréwno dla ogotu spoteczenstwa, gdyz obywatel panstwa powinien my-
$le¢ krytycznie 1 przyjmowac sady poparte jedynie rzeczowymi argumentacjami,
ktore uodpornia go na ,,wroga propagandg”'s, jak rowniez przynosi korzys¢ dla
niego samego, gdyz przysposabia go do przyjecia naukowego §wiatopogladu, tj.
swiatopogladu opartego na racjonalnych podstawach!®. Wymaganie, jakie stawia
Ajdukiewicz przed §wiatopogladem, aby byt on oparty na racjonalnych podsta-
wach, jest generalnie stuszne, aczkolwiek w praktyce zadanie takie wydaje si¢
by¢ raczej niewykonalne. Swiatopoglad jest zazwyczaj odpowiedzia nie tylko
na potrzeby poznawcze cztowieka, ale 1 jego potrzeby egzystencjalne czy nawet
,,eschatologiczne”. Warto zwroci¢ uwagg, ze Ajdukiewicz méwi o racjonalnych

4 Por. ibidem.

15 Por. ibidem. Ajdukiewicz mowi tutaj explicite o panstwie socjalistycznym, cho¢ wroga propaganda moze
by¢ prowadzona w kazdym panstwie niezaleznie od jego ustroju.

1o Por. ibidem.
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podstawach swiatopogladu, a nie o §wiatopogladzie racjonalnym czy o §wiatopo-
gladzie naukowym, ktéry zalecany byt przez mniej czy bardziej zwulgaryzowany
marksizm. Ajdukiewicz nie ulegt doktrynie marksistowskiej, ale wydaje sig pre-
zentowaé w tej kwestii stanowisko, ktore zblizone jest do pozytywistow. Wydaje
si¢, ze dazenie do tego, aby $wiatopoglad stanowil cato$ciowy obraz §wiata, a przy
tym byt spojny i odpowiadat na wazne egzystencjalnie pytania, jest wystarczajacym
drogowskazem dla jego budowania'’.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, nalezy jeszcze raz wskazaé na trzy
gtowne cele, jakie wigze Ajdukiewicz z ksztatceniem uniwersyteckim. Dla osia-
gnigcia kazdego z nich niezbedny jest kurs ustugowy logiki. Z wymienionych
efektow, jakie daje taki kurs wybija si¢ na pierwszy plan poprawnos¢ logiczna
moéwienia i myS$lenia, gdyz sa one gwarantami powodzenia w pracy nauko-
wej, w pracy nauczycielskiej oraz w wychowaniu dobrego obywatela. Efekty
ksztalcenia w zakresie logiki sa wazne zarowno ze wzgledu na: (1) umiejetnosé
(pomystowo$¢) w odkrywaniu nowych prawd; (2) uzasadnianie przyjmowanych
twierdzen, jak i (3) sprawna komunikacj¢ interpersonalng. Ponadto dla badacza
wazna jest znajomos¢ struktur i osobliwo$ci metodologicznych nauki uprawiane;j,
dla nauczyciela umiej¢tnosc logicznej konstrukcji lekcji, a dla postawy 1 pracy
obywatelskiej krytycyzm w przyjmowaniu sadow oraz rzeczowos$¢ i rzetelnosé
w ich gloszeniu i argumentowaniu.

Jednym z najwazniejszych jednak efektéw ksztatcenia uniwersyteckiego
w ramach kursu ustugowego logiki jest podniesienie kultury logicznej studentow,
ktora jest wlasciwie niezbedna kazdemu cztowiekowi'®, aby mogt skutecznie
mysle¢ i dziata¢, a takze skutecznie wspotpracowaé myslowo z innymi ludzmi.
Przeglad efektoéw ksztalcenia, jakie zadaniem Ajdukiewicza osiaga si¢ przez ustu-
gowe nauczanie logiki, nie pozostawia watpliwosci, ze kursu logiki nie powinno
si¢ usuwac z programow ksztalcenia. Omawiany autor nie ma watpliwosci, ze cena
wyrugowania takiego kursu z programoéw ksztalcenia uniwersyteckiego begdzie
obnizenie poziomu tego wyksztatcenia.

17" Zdaniem Ajdukiewicza racja dla przyjgcia jakich$ tez jest na ogot uzasadnienie bezposrednie lub po-
srednie. W przypadku niektorych przekonan racja moze by¢ autorytet epistemiczny lub tez moralny, co nie jest
sprzeczne z rozumem. Zadanie uzasadnienia bezposredniego lub posredniego dla kazdego przekonania czynitoby
zado$¢ wymaganiu stawianemu wiedzy naukowej, co nie jest mozliwe w przypadku $§wiatopogladu, ktory na
0got obejmuje nie tylko wiedzg naukowa.

18 Tematyka kultury logicznej, jej rozumienia i znaczenia, byta omawiana przez Ajdukiewicza, szczeg6lnie
w artykule Co moze zrobi¢ szkota dla podniesienia kultury logicznej uczniow, [w:] idem, Jg¢zyk i poznanie, t. 11,
Warszawa 1985, s. 322-331. Wedtug niego na kulturg logiczna sktada si¢ zarowno pewna sprawnos¢, jak i pewna
wiedza. Najwazniejszym jej sktadnikiem jest ,,dbatos¢ o rzeczowa precyzjg wypowiedzi stownych i wyrazanych przez
nie mysli”, a ponadto takze rzeczowy porzadek i tad wypowiedzi stownych i mysli, racjonalna postawa wobec
twierdzen, ktore uznaje sig za prawdziwe (krytycyzm), umiejgtno$¢ poprawnego wnioskowania i rozumowania,
wreszcie konsekwencja w my$leniu i dziataniu.



133
KAZIMIERZA AJDUKIEWICZA PROJEKT NAUCZANIA LOGIKI

Zintegrowane nauczanie logiki

Adwersarze ustugowego nauczania logiki wyrazaja watpliwosci, czy jej naucza-
nie jest rzeczywiscie niezbedne dla podniesienia kultury logicznej studentow
i uczniéw. Tymczasem waznym sktadnikiem pogladow Ajdukiewicza na temat
potrzeb nauczania logiki na uniwersytecie jest to, ze kursu takiego, nie da si¢
zastapi¢ zadnym innym. Czy rzeczywiscie kultury logicznej nie da si¢ podniesé
w inny sposob niz poprzez wprowadzenie czy pozostawienie w programie ksztal-
cenia na uniwersytecie kursu z logiki? Niektorzy wyrazaja nawet watpliwos¢, czy
nauczanie prowadzone w ramach kursu uniwersyteckiego moze w ogole przynosic¢
jakiekolwiek korzys$ci praktyczne. Argumentuje si¢, ze nauczanie w zakresie innych
kursow niz logika, gdyby prowadzone bylto przez osoby majace wysoka kulture
logiczna, wystarczaloby z powodzeniem do tego, aby wyrobi¢ u studentéw od-
powiednia kulture logiczna'®. Ajdukiewicz odnosit sie do gloszacych taki poglad,
w tym do oponentéw ustugowego kurs logiki z rezerwa. Uwazal, Ze nauczanie
logiki jest niezbe¢dna dla poprawienia sprawnosci logicznego méwienia i myslenia
studentow. Nie przeczyt jednak, ze nauczanie innych przedmiotéw, moze wnie$é
swo6j wkiad do ¢wiczenia sprawnosci logicznego myslenia i mowienia. Takie
mozliwos$ci przypisywat zwlaszcza matematyce, ktora stawiat bodajze nie nizej niz
logike, zwtaszcza jesli chodzi o trening w zakresie umiejgtnosci np. dowodzenia
twierdzen. Sadzit w zwiazku z tym, ze nalezyte potraktowanie przez studenta kursu
ustugowego logiki moze w duzym stopniu podnie$¢ jego sprawnosci logiczne
na wyzszy poziom, nie dokona si¢ tego jednak w przypadku studenta o bardzo
wysokich sprawnos$ciach. Jego zdaniem bowiem ,,sprawno$¢ logiczna studenta
matematyki lub fizyki bywa na ogot wyzsza niz sprawnos$¢ studenta uprawiajacego
nauki mniej $ciste”?.

Dla poprawienia sprawnosci logicznego mowienia i myslenia duze znacze-
nie ma nie tylko trening umieje¢tnosci, ale rOwniez wiedza logiczna, ktéra moze
dostarczy¢ jedynie wlasciwie prowadzony kurs logiki. W ramach kursu logiki
nalezy bowiem: (1) zda¢ sprawg z tego, co jest potrzebne do wykonywania
danej operacji myslowej (np. definiowania); (2) zwracaé uwage na rodzaje
popetnionych btedow, a zwlaszcza ukazaé, jak przekonaé kogo$, ze popetnit
taki a taki btad; (3) wzmocni¢ intuicyjne poczucie poprawnosci operacji logicz-
nych wykonywanych na materiale zlozonym; (4) podnie$¢ sprawno$¢ logiczna

19 W tym miejscu warto przywota¢ poglad Kotarbinskiego, ktory dystansowat si¢ od nauczania logiki
w szkole $redniej, ale wymagat, aby kazdy nauczyciel byt dobrym logikiem. Uwazat jednak, ze dopoki wszyscy
nauczyciele innych specjalnosci nie beda wyéwiczeni w logice, dopéty logika powinna pozosta¢ przedmiotem
nauczania szkolnego. Por. T. Kotarbinski, Logika szkolna, jej problematyka i znaczenie dla pedagogiki, [w:]
Pedagogika na ustugach szkoty, red. F. Korniszewski, PZWS, Warszawa 1964, s. 39.

2 Por. K. Ajdukiewicz, O potrzebie ustugowego kursu logiki..., s. 200. Zauwaza jednak, ze zdarza sig tak, ze
student matematyki wykazuje t¢ sprawnos$¢ w dziedzinie matematyki, poza nia jest jednak logicznie nieporadny.
A ponadto studium logiki nawet przedstawicielowi nauk $cistych moze poglebi¢ $wiadomosé metodologiczna
reprezentowanej przez niego nauki.
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studenta poprzez wyposazenie go w aparat sSrodkéw logicznych nie znanych mu
z praktyki, np. nauczy¢ go tworzy¢ definicje rekurencyjne, ktorych konstrukcja
wymaga fachowej wiedzy logicznej?'. Wiedza logiczna zatem podaje instrukcje,
jak przeprowadza¢ operacje na tresci i zakresach pojec, czy tez jak przeprowadzac
rozumowania, czego nie uczy si¢ przeciez w ramach nauk szczegoétowych. W ta-
kim kursie logiki jest miejsce na podanie warunkdw, jakie musza by¢ spetnione,
aby mozna bylo poprawnie przeprowadzi¢ czynno$ci poznawcze, np. definio-
wac, dowodzi¢, wyjasniac itp. Mozna podac np. regule, ze poprawnos¢ formalna
wnioskowania dedukcyjnego nie jest warunkiem wystarczajacym prawdziwosci
wnioskéw, 1 ze do tego potrzeba jeszcze prawdziwosci przestanek. Tylko kurs
logiki moze wyprowadzi¢ studenta poza zbiér standardowych srodkoéw logicz-
nych stosowanych przez nauki szczegdétowe, rozszerzajac w ten sposob repertuar
narze¢dzi uprawiania nauki, a takze podnoszac jego ogdlne umiejetnosci logiczne,
sktadajace si¢ na kulture logiczna. Waznym jest takze podniesienie intuicyjnego
poczucia wykonywanych operacji logicznych, a w razie jakichkolwiek watpliwos$ci
co do tego poczucia, logika daje narzedzia do rozstrzygnigcia, czy sa one stuszne
czy nie. A zatem wiedza logiczna idzie w parze z umiej¢tnosciami, a kursu logiki
nie mozna rozparcelowac na inne przedmioty.

Ajdukiewicz nie kryt swojego niezadowolenia z dotychczasowego naucza-
nia logiki, w ramach prowadzonych kursow ustugowych. Zwraca on uwagg, ze
przedwojenna praktyka w tym wzgledzie nie zawsze liczyla si¢ z zadaniami, jakie
powinien realizowac taki kurs. Popetniano btedy zaréwno co do wlasciwego doboru
tresci ksztatcenia, jak rowniez co do metodyki nauczania*’. Najczgsciej wyktad
obejmowat skroty encyklopedyczne catoksztattu logiki, a tre$ci nie byty zr6ézni-
cowanie i dostosowane do kierunku studiow. Ten sam wyktad byt realizowany
dla studenta matematyki i fizyki, jak i dla studenta historii czy dla filologow?.
Niekiedy zamiast encyklopedycznego skrotu wprowadzano wprawdzie wyktad
monograficzny, ktory dotyczyl wybranego dziatu logiki lub tez waskiej tematyki
logicznej, ktora interesowata jednak tylko samego wyktadowce lub bardzo waska
grupe¢ studentdéw. Przykladem moze by¢ wyktad omawiajacy sformalizowany
system aksjomatycznego rachunku zdan, ktory moze by¢ interesujacy dla studenta
matematyki lub nauk Scistych, a nie dla humanistow. Efekty takiego nauczania byty
wigc mizerne, zaro6wno jesli chodzi o wiedzg, sprawnosc¢ logiczna, jak i §wiadomos$é
metodologiczna studentow. Zdaniem Ajdukiewicza nauczanie logiki bez dosto-
sowania tematyki czy tresci ksztatcenia do studentow nie mogto i nie wypetniato
zadania, jakie od tego kursu mozna by oczekiwac.

21 Por. ibidem. s. 201. Co ciekawe, Ajdukiewicz wlacza do kursu logiki takze zapoznanie studenta z meto-
dami analizy statystycznej i wnioskowania statystycznego, ktore traktuje jako swoista odmiang wnioskowania
indukcyjnego. Obecnie te zagadnienia realizowane sa zasadniczo nie w ramach ogdlnej metodologii nauk, lecz
w ramach statystki opisowej i matematyczne;j.

22 [bidem, s. 203.

2 Ibidem.
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Zdaniem Ajdukiewicza, gdy idzie o metody nauczania, to przede wszystkim
nie dobierano wtasciwie proporcji pomigdzy liczba godzin realizowanych wykta-
dow a liczba godzin ¢wiczen; przy czym stosunek ten na ogédt byt niekorzystny dla
¢wiczen. W zwiazku z tym cel usprawnienia logicznego studentoéw nie mogt by¢
w peni osiagnigty. Ponadto dobor materiatu ¢wiczeniowego, jak i ilustrujacego
poprawne oraz bledne sposoby myslenia, a takze wypowiadania si¢ nie byt do-
stosowany do kierunku studiéw; szczegdlnie dawato si¢ do odczu¢ w przypadku
nauczania metodologii, gdy rozmijata si¢ z reprezentowana przez studentow
wiedza. Kurs logiki nie mogt woéwczas podnies¢ §wiadomosci metodologiczne;j
studenta, tak waznej dla przysztej jego dziatalno$ci badawczej w danej nauce.
Przyktady odpowiednio dobranych kazuséw z obszaru studiowanej nauki maja
istotne znaczenie dla zrozumienia wyktadu. Bez nich kurs taki byt nie tylko zbyt
sterylny, co mogt by¢ nawet niezrozumiaty, przez co demotywowat studentow do
rzetelnego studiowania.

Reperkusje popetnianych btedéw nauczania logiki okresu migdzywojennego
nie byly zapewne zbyt drastyczne dla wyktadowcow, ani dla statusu samej logiki,
gdyz pozycja naukowa logiki w tym okresie byta wyjatkowo wysoka, a prestiz,
czy podziw jakim cieszyli si¢ logicy nie powodowat ani redukcji godzin kursu
z tego przedmiotu, ani tym bardziej usuwania go z programow ksztalcenia. Sytuacja
ta zmienita si¢ jednak radykalnie na niekorzys¢ logiki w okresie powojennym. Po
pierwsze dokonano reformy uslugowego uniwersyteckiego nauczania logiki w za-
kresie doboru tre$ci do okreslonego kierunku studiéw, co na pewno poprawilo efekty
nauczania logiki. Wprowadzono ponadto osobne kursy ustugowe logiki dla prawni-
kow i dla humanistéw. Znacznie pdzniej powstaty podreczniki logiki dedykowane
przedstawicielom poszczegdlnych nauk lub grup nauk. Warto tutaj wspomnieé
chociazby o podrgczniku Andrzeja Mostowskiego 1 Zdzistawa Pawlaka Logika
dla inZzynieréow**. Niemniej jednak wprowadzone zmiany nie poszly az tak daleko,
aby mogty zado$éuczyni¢ wymaganiom, jakie w opinii Ajdukiewicza powinno
spetia¢ ustugowe nauczanie logiki. Dotyczy to zarowno tresci ksztatcenia — zbyt
maly akcent potozono na wtasnosci logiczne spojnikow przy- i migdzyzdaniowych
jezyka polskiego, malo uwagi poswigcono btgdom logicznym, niewiele miejsca
znalazta problematyka klasyfikacji i kwestia rozumowan. Tematy te byly zbyt
powierzchownie potraktowane, ale tez w opinii Ajdukiewicza stosunkowo
stabo opracowane?. Ponadto niezadowolenie Ajdukiewicza budzita metodyka

24 Por. A. Mostowski, Z. Pawlak, Logika dla inzynieréw, PWN, Warszawa 1970. Poza wieloma podrgcznikami
dedykowanymi przedstawicielom nauk humanistycznych (Tadeusz Czezowski, Ludwik Borkowski, Zdzistaw
Kraszewski, Kazimierz Pasenkiewicz itd.), filozofii (Ludwik Borkowski, Tadeusz Batog) i studentom prawa
(Tadeusz Kotarbinski, Zygmunt Ziembinski, Marek Lechniak), nauczycielom (Kazimierz Ajdukiewicz, Logika
pragmatyczna, PWN, Warszawa 1965), opracowano takze podreczniki dla studentéw kierunkéw ekonomicznych,
tzw. menedzerskich, jak ,,zarzadzanie” i ,,ckonomia” (Stanistaw Jozef Sokotowski) czy dla przedstawicieli nauk
0 poznaniu (,,kognitywistyka”) i ,,komunikacji spotecznej’ (Witold Marciszewski, Ryszard Wojcicki).

% Pod tym wzglgdem nastapita znaczaca poprawa od czasu, kiedy Ajdukiewicz wyrazal swoja opinig.
O whasnos$ciach formalnych i pozaformalnych spojnikow jezyka polskiego pisat Olgierd Wojtasiewicz (O.A.
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kursu i1 dobér kadry nauczajacej. Ajdukiewicz zglosit szereg postulatow w tym
wzgledzie, ktore beda omdéwione w nastgpnym paragrafie®.

Uwagi te dotyczytly dwoch pierwszych pytan zwigzanych z statusem kursu
logiki na uniwersytecie. Na trzecie z pytan, czy sprawnosci poprawnego logicznego
myslenia i méwienia nie mozna by osiagna¢ na innej drodze, w ramach nauczania
innych przedmiotow, w ktorych sprawnosci logicznego myslenia i wypowiadania
si¢ bylyby wlasciwie potraktowane, ¢wiczone, a pézniej egzekwowane, Ajdukie-
wicz wypowiedzial si¢ sceptycznie. Jego zdaniem ustugowy kurs logiki, prowa-
dzony z zamiarem podniesienia sprawnosci logicznych studenta, jest niezbgdny, co
oznacza, ze jego surogaty nie przyniosa zaktadanych efektow. Co wigcej nauczanie
ustugowe logiki jest tak istotne dla podniesienia kultury logicznej, ze w tym
celu warto nawet zrezygnowac z niektérych innych przedmiotéow, wchodzacych
w sktad studiowanej specjalnosci, aby wprowadzi¢ w to miejsce logike?’. Student
moze mie¢ sporo wiadomosci, ale bez wyrobienia logicznego, taka wiedza bgdzie
martwym kapitatem, z ktorego nie zrobi on wlasciwego uzytku®®. Luka czy utrata
fragmentu wiedzy z innego przedmiotu nie spowoduje obnizenia warto$ci uzytko-
wej wiedzy posiadanej, a brak znajomosci logiki, powoduje, ze wiedza ta bgdzie
,martwa’ czyli bezuzyteczna. Na ten atrybut wiedzy, ktorej uzytecznos$é podnosi
sprawno$¢ logiczna i znajomos$¢ zagadnien logicznych poza Ajdukiewiczem nie
zwrocit nikt wezesniej uwagi. Uzyteczno$¢ wiedzy specjalistycznej nie jest jedynie
jej wewngtrzng funkcja, ale takze funkcja wyksztatcenia ogodlnego jakie uzyskat
student. Edukacja logiczna ma pod tym wzgledem ogromna rol¢ do spetienia.

Nie wynika jednak z powyzszych stwierdzen, ze kursy z innych przedmio-
tow, w przypadku nauczania logiki, nie moga przyczynia¢ si¢ do podniesienia
sprawnosci popranego logicznego myslenia i méwienia. Nie sa niezbedne, ale
moga 1 powinny by¢ przydatne, a wynika to z samych zasad ,,sztuki”, jaka jest
nauczanie. Aby tak sig¢ stato, po pierwsze przedmioty powinny wykazywac odpo-
wiednie nastgpstwo czasowe, tak aby permanentnie poglgbia¢ wiedzg i usprawniac
umiejetnosci, a po drugie przestrzegana powinna by¢ zasada wzmacniania oddziaty-
wania edukacyjnego poprzez stosowanie wiedzy wczesniej nabytej w dochodzeniu
do nowej wiedzy. Ajdukiewicz wyraznie podkreslat potrzebg uzupetiania sig, czy
wrecz przenikania si¢ zagadnien logiki i zagadnien nauki, ktéra si¢ studiuje. Chodzi

Wojtasiewicz, Formalna i semantyczna analiza polskich spojnikow przyzdaniowych i miedzyzdaniowych oraz
wyrazow pokrewnych, ,,Studia Semiotyczne”, 3 [1972] s. 109-144), klasyfikacja btedow zajmowatl si¢ Stanistaw
Kaminski (S. Kaminski, Proba klasyfikacji bledow wystowienia mysli, ,,Studia Logica”, 9 [1960], s. 241-244;
idem, Koncepcja bledu logicznego, ,,Sprawozdania z Czynno$ci Wydawniczej i Posiedzen Naukowych oraz
Kronika TN KUL” 12 [1961], s. 44-46; S Kaminski, Systematyzacja typowych bledow logicznych, ,,Roczniki
Filozoficzne”, 10 [1962], z. 1, s. 5-39), a temat klasyfikacji rozumowan obok Lukasiewicza i Ajdukiewicza
interesowat Tadeusza Czezowskiego i Jana Wolenskiego (J. Wolenski, Klasyfikacje rozumowan, ,,Edukacja
Filozoficzna”, 5 [1989], s. 23-51).

26 Ajdukiewicz nie uzywat wyrazenia ,.elity” i pochodnych, cho¢ zapewne mowiac o ksztalceniu uniwer-
syteckim miat na mysli to, co ono oznacza i znaczy.

7 Por. K. Ajdukiewicz, O potrzebie ustugowego kursu logiki..., s. 203
28 Por. ibidem, s. 196.
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m.in. o objasnianie podawanych zasad i instrukcji jednego przedmiotu nauczania
przyktadami zaczerpnigtymi z tego drugiego. Ma to oczywiscie ogromne znacze-
nie dla wzmocnienia Swiadomos$ci metodologicznej, ale takze dla podniesienia
sprawnosci logicznego myslenia i méwienia.

Poglady Ajdukiewicza znajduja odzwierciedlenie w opinii Adama Groblera,
ktory postuluje wprowadzenie tzw. zintegrowanego nauczania logiki, tzn. ,,takiego,
w ktérym nauczanie logiki bytoby $cisle zwigzane z nauczaniem pozostatych
przedmiotow studiéw odbiorcy wyktadu logiki”?. Wydaje sig, ze w sporze o to,
czy naucza¢ studentéw logiki, czy ¢wiczy¢ studentow w logice, celem podniesienia
ich sprawnosci logicznych, punkt widzenia Groblera jest zupetnie zgodny z roz-
wiazaniem proponowanym przez Ajdukiewicza. Uczy¢ logiki w ramach osobnego
kursu, a éwiczy¢ sprawnosci i podnosi¢ kulture logiczna w ramach wszystkich
przedmiotow. Bedzie to jednak mozliwe, jesli bedzie si¢ odpowiednio ksztatcié
nauczycieli roznych przedmiotow, ktorzy sami zostana odpowiednio wytrenowani
w sprawnosci logicznego myslenia i mowienia. Wtedy nie tylko ich lekcje pod
wzgledem logicznej konstrukcji beda wzorcowe, ale poprzez Swiadome i celowe
oddziatywanie na kompetencje, ktére uchodza za domeng logiki, beda utrwalaé
dobre nawyki wyniesione z lekcji logiki.

Podsumowujac stanowisko Ajdukiewicza w sprawie ustugowego kursu
uniwersyteckiego logiki, nalezy zwroci¢ uwage, ze nauczanie logiki ma stuzy¢
zarowno zdobyciu wiedzy logicznej, jak i umiej¢tnosci (sprawnosci) logicznego
myslenia i méwienia. Co wazne wiedza logiczna, jest konieczna dla podniesie-
nia tych sprawnosci, ktore sa przeciez niczym innym jak trwata dyspozycja do
wlasciwego, czyli poprawnego mys$lenia i méwienia. Ajdukiewicz nie przeciw-
stawia wiedzy umiejetnosciom. Powiedzieliby$my, ze oba typy efektow sa dla
niego wazne, cho¢ akcent w ustugowym nauczaniu logiki pada niewatpliwie na
podniesienie umiejetnosci. Z tego schematu wymyka si¢ metodologia nauk, ktora
ma pehic jeszcze inne zadania niz te, ktére stawia si¢ przed dwoma pozostaltymi
dziatami logiki szeroko rozumianej, tj. przed semiotyka logiczna i logika formalna.
Ma ona bowiem podnosi¢ samoswiadomos$¢ metodologiczna danej nauki, co dla
przysztego specjalisty, ktéry ma tworczo pracowac w tej nauce jest bardzo wazne.
Obrona obecnosci ustugowego kursu logiki wiaze si¢ z przekonaniem, Ze ma on
znaczenie dla podniesienia kultury logicznej studentéw i nie mozna go zastapic
zadnym innym przedmiotem, chociaz cele i treSci nauczania poszczegdlnych
przedmiotow powinny by¢ skorelowane z logika, a samej logiki z pozostalymi
przedmiotami.

¥ Por. A. Grobler, Logika jako element ksztalcenia zintegrowanego, ,,Filozofia Nauki”, Rok X, 2002, Nr
2(38), s. 78.
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Postulaty pod adresem nauczania logiki

Ajdukiewicz w swoich wypowiedziach na temat koncepcji nauczania logiki
nie poprzestawatl jedynie na wykazywaniu mozliwych korzysci z ksztatcenia
w zakresie tego przedmiotu. Nie ograniczy? si¢ takze do oceny stanu nauczania,
ktore byto lub jest realizowane, ani tez na wykazywaniu blgdow w tej sztuce. Szedt
znacznie dalej, wskazywat jak stan ten poprawic, jak udoskonali¢ elementy procesu
nauczania, aby efekty ksztatcenia, zaktadane do uzyskania w ramach kursu logiki,
mogly by¢ faktycznie osiagnigte. Jego uwagi w tym wzgledzie miaty charakter
postulatow, a dotyczyty nie tylko szkolnych i uniwersyteckich form nauczania,
ale obejmowaly takze edukacje¢ pozaformalna. Postulaty te mozna sprowadzi¢ do
czterech grup, tj. postulaty badawcze, programowe, metodyczne i kadrowe. O nie-
ktorych z nich juz wyzej wspominano, omawiajac sprawg korzysci, jakie moga
ptyna¢ z kursu logiki. Niemniej jednak wymagaja one catoSciowego spojrzenia,
wigc zostana one jeszcze raz przywotane i poglebione.

Wskazujac na potrzebe przeprowadzenia badan w zakresie logiki, Ajdu-
kiewiczowi nie chodzilo o tematyke, ktora jest wazna jedynie z punktu widzenia
rozwoju samej teorii logicznej, ani tym bardziej dla zaspokojenia ciekawos$ci
poznawczej profesjonalnych logikow. Chodzi o problematyke badawcza, wazna
dla opracowania najbardziej uzytecznych i bardziej ,,przyjaznych’ dla humanistow
programow nauczania logiki. Podnoszone przez Ajdukiewicza zagadnienia nie
zostaly jeszcze dotychczas w ogole lub nalezycie opracowanie. Do najwazniejszych
zadan, jakie nalezy podja¢ naleza przede wszystkim: (1) opracowanie logiki for-
malnej zachowujacej potoczny sens spojnikow migdzyzdaniowych; (2) rozwinigcie
nauki o bledach logicznych, §ledzac patologie logiczne w prasie, mediach itp. oraz
(3) rozwinigcie badan dotyczacych klasyfikacji rozumowan. Wiele do zyczenia
pozostawia takze sama organizacja pracy naukowej wérod logikoéw. Wedlug
Ajdukiewicza w pierwszym rze¢dzie nalezy postawi¢ badania logiczne w uni-
wersytetach na wysokim poziomie naukowym i nada¢ im odpowiedni kierunek.
Nalezy reaktywowac¢ odpowiednie zaktady i katedry w strukturach uniwersytetu,
ktore bylyby odpowiedzialne za badania w zakresie logiki. Ajdukiewicz uwazat,
ze przed wojna osiagano w Polsce ogromne sukcesy w zakresie logiki, ale na polu
logiki wyspecjalizowanej, tj. logiki matematycznej. Nalezato zatem pracowaé nad
zaniedbywanymi dotad dziatami i zagadnieniami logiki. Podkres$lal potrzebe pracy
zespolowej 1 powotania pewnego rodzaju organu centralnego, ktory kierowatby
praca naukowa w zakresie logiki, a takze prowadzil dziatalno§¢ wydawnicza,
opiniujaca, oceniajacy i recenzyjna. Czy organem tym miala by¢ placowka ba-
dawcza, czy raczej administracyjna, agenda rzadowa czy pozarzadowa, trudno
z jego tekstow wywnioskowac*.

3 Por. K. Ajdukiewicz, Logika a doswiadczenie, [w:] idem, Jezyk i poznanie, t. Il, PWN, Warszawa 1985, s. 141.
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Jak wiadomo, w ramach rachunkéw logicznych, precyzuje si¢ znaczenie tzw.
statych logicznych, ktore wyrazaja zwiazki logiczne migdzy zdaniami. W ich ramach
kodyfikuje si¢ relacje¢ wynikania logicznego zachodzaca miedzy zdaniami. Sens
spojnikoéw przy- i miedzyzdaniowych jezyka naturalnego jest jednak o wiele bar-
dziej bogaty niz sens stalych rachunkéw logicznych. Niekiedy nawet sens statych
logiki jest niezgodny z potocznym znaczeniem odpowiadajacych im spdjnikoéw,
co prowadzi do paradoksow, jak chociazby w przypadku materialnej implikacji.
Rownoczesénie spojniki wyrazaja jeszcze inne zwiazki niz state logiki. Spojnik
.17 wyraza niekiedy w jezyku polskim obok zwiazku wspotprawdziwos$ci migdzy
zdaniami, takze zwiazek nastgpstwa czasowego. Przyktadowo w zdaniu ,,wyszta
z domu i zrobita zakupy”, spojnik ,,i”” wyraza nastgpstwo czasowe migdzy zdarze-
niami opisywanymi przez potaczone nim zdania. Sens tego spdjnika w powyzszym
zdaniu jest identyczny jak sens spojnika ,,a nastepnie”. Ponadto szereg spdjnikow
jezyka polskiego (dotyczy to takze innych jezykoéw naturalnych) wyraza na tyle
skomplikowane zaleznos$ci, ze dla ich uchwycenia nalezy si¢ postuzy¢ bardziej
wyrafinowanymi §rodkami precyzacji, wychodzacymi poza logikg klasyczna.

Odtogiem lezy nauka o btedach logicznych, ktéra byta intensywnie rozwi-
jana w okresie Sredniowiecza, ale po tym okresie niewiele dla niej juz zrobiono.
Jest ona co prawda do$¢ dobrze znana w tych kregach, w ktorych naucza si¢ jeszcze
filozofii klasycznej, ale poza nimi jest raczej mato rozpoznana®'. Z kolei klasyfikacja
rozumowan stata si¢ jednym z wazniejszych tematow badan w ramach tzw. ogélne;j
metodologii nauk. Poczawszy od pracy Jana Lukasiewicza, tematyka rozumowan
byla poglebiana przez innych przedstawicieli szkoty Iwowsko-warszawskie;j.
Ajdukiewicz poswigcil temu tematowi min. pracg z 1955 r. pt. Klasyfikacja ro-
zumowan, w ktérej zaproponowat kryteria podziatu rozumowan. W pézniejszym
okresie zajmowal si¢ osobi$cie poszczegdlnymi typami rozumowan ztozonych
(uzasadnianie, dowodzenie, wyjasnienie). W podreczniku Logika pragmatyczna
zajal sig z kolei odmianami wnioskowania indukcyjnego, w tym wnioskowaniem sta-
tystycznym. Prace nad klasyfikacja rozumowan byly kontynuowane w p6zniejszych
latach przez innych autoréw zblizonych do kregu szkoty Iwowsko-warszawskie;.
Z powyzszego przegladu zagadnien podejmowanych po wojnie, przez polskich
logikéw 1 metodologéw mozna wnioskowaé, ze postulaty badawcze zgtoszone
przez Ajdukiewicza byly zyczliwie przyjgte i nie pozostaly bez echa. Tematyka
badawcza, o ktéra zabiegal omawiany autor, spotkala si¢ z odzewem wielu uni-
wersyteckich srodowisk naukowych. Nie znaczy to jednak, ze tematyka ta zostala
wystarczajaco opracowana.

Osobnym postulatem badawczym zglaszanym przez Ajdukiewicza byto
ustalenie czy i jak logika moze by¢ uzgodniona z dialektyka. W gruncie rzeczy

31 Ajdukiewicz miat tutaj na uwadze zapewne seminaria duchowne lub szkoty katolickie. Warto doda¢, ze
klasyfikacje btedow logicznych zaproponowat Stanistaw Kaminski zwiazany z KUL. Por. S Kaminski, Syste-
matyzacja typowych bledow logicznych, ,,Roczniki Filozoficzne”, 10 (1962), z. 1, s. 5-39.
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nie widziat pomiedzy nimi konfliktu*?. Uwazat, ze logika moze odda¢ dialektyce
cenne ustugi poprzez ujawnienie i objasnienie niektorych pojeé dialektyki. Dostrzegat
takze pozytki, jakie moze odda¢ tzw. metodologia dialektyczna w badaniach prowa-
dzonych w ramach metodologii logicznej, m.in. za jej sprawa mozna wprowadzic¢
do metodologii (logicznej) ,,ewolucyjny punkt widzenia”, co de facto dokonata
pozniej szkota historyczna, reprezentowana np. przez Thomasa Kuhna. Ajdukie-
wicz zastanawia si¢ takze nad tym, czy nie nalezatoby pod wplywem dialektyki
pewnych postulatow badawczych zrelatywizowaé¢ do ,,warunkow czasu, miejsca
i okoliczno$ci?”3.

W zakresie programdw nauczania postulaty Ajdukiewicza zmierzaty
z jednej strony do skupienia si¢ na tych treSciach nauczania, ktére bgda
przydatne w ¢éwiczeniu sprawnosci logicznego myslenia i wypowiadania si¢
w jezyku naturalnym. Niewielka jest w tym rola rachunkéw logicznych, ktore
przeciez uzywaja sztucznego jezyka. Wazne sa takze tresci, ktére beda podnosity
swiadomo$¢ metodologiczna studiowanej nauki. Szczegdlng uwage zwracal na
rozszerzenie nauczania w zakresie metodologii nauk przyrodniczych, ktore to nauki
byty bardziej rozwinigte pod tym wzgledem, a podawane przez nia reguty lepiej
skodyfikowane. Ten postulat idzie w parze z postulatem dotyczacym opracowania
odpowiednich podrgcznikéw logiki dedykowanych poszczegdlnym kierunkom czy
grupom kierunkow studidéw, a takze z postulatem upraktycznienia nauczania, co
zwiazane bylo takze z wprowadzeniem do programdow nauczania nauki o btgdach
logicznych?.

Ze sprawami programowymi bardzo blisko sprzegnigte sa sprawy meto-
dyki nauczania logiki. W tym wzgledzie sugerowal on zapewnienie dostateczne;j
liczby godzin zaje¢ z tego przedmiotu, a zwlaszcza zwigkszenie liczby godzin
¢wiczen. Proponowal juz na poziomie szkoty $redniej przepoi¢ pierwiastkami
logicznymi programy nauczania innych przedmiotow takich, jak matematyka,
jezyki 1 fizyka. Kazdy z tych przedmiotow moze objac spora czg$¢ zagadnien
przynaleznych do trzech dziatow logiki, tj. matematyka moze wtaczy¢ zagadnienia

32 Dialektyka byta ujmowana przez Ajdukiewicza, jako obowiazujacy wowczas paradygmat rozwoju spo-
tecznego, stanowiacy fundament propagowanego wowczas $wiatopogladu. Relacje migdzy logika a dialektyka,
a doktadnie migdzy metodologia logiczna a metodologia dialektyczng ujmowat nie przez pryzmat podrzednosci
logiki wzgledem dialektyki, czy jej zaleznosci od dialektyki, lecz traktowal obydwie metodologie, ktore uwazat
za swoistego rodzaju paradygmaty badawcze, jako odrgbne i autonomiczne. Nauki te nie byly wzgledem siebie
takze konkurencyjne, gdyz nie badaty tych samych zagadnien. Zatem ich réznych wynikow i odpowiedzi, nie
mozna sobie przeciwstawia¢. Mowiac o metodologii dialektycznej rozumiat przez nig refleksyjna czes¢ dialektyki,
ktora podaje normatywne wskazania pod adresem 0sob uprawiajacych nauki szczegoétowe. Por. K. Ajdukiewicz,
Logika, jej zadania i potrzeby ..., s. 138.

3 Zagadnienie ujmowania przez Ajdukiewicza zwiazkow, jakie zachodza migdzy logika a dialektyka
i mozliwej migdzy nimi wspolpracy jest samo w sobie interesujace i wymagatoby osobnego potraktowania.
Przytoczone wyzej opinie Ajdukiewicza na ten temat miaty jedynie naswietli¢ sytuacjg i tto $wiatopogladowe
z jakim musiat si¢ liczy¢ wykazujac potrzebg ustugowego kursu logiki, ktora przez wladze i edukatorow byta
traktowana jako konkurentka dialektyki (ibidem, s. 139).

3 Warto odnotowac¢, ze w swoim podreczniku z pt. Zarys logiki Ajdukiewicz zawarl rozdziat po$wigcony
btedom stownego przekazywania mysli.
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logiki formalnej, a jeszcze bardziej logiki matematycznej, ktéra obejmuje obok
rachunkow logicznych teori¢ systeméw dedukcyjnych, z kolei nauka jgzykow
—zagadnienia semiotyki logicznej, zwlaszcza funkcji semantycznych (oznaczania
1 znaczenia), a fizyka moze znakomicie eksponowa¢ zagadnienia metodologii
nauk, np. zagadnienia pomiaru, testowania hipotez itd. Jako uzupekienie dla
oficjalnych programéw nauczania proponowal Scigaé i tepi¢ patologie logiczne,
poprzez popularne publikacje z logiki oraz prowadzenie kacikéw poradnictwa
logicznego w czasopismach itp. Dobra okazja dla nauczyciela zwlaszcza jezyka
polskiego jest zwracanie uwagi na niedomagania logiczne mysli i wypowiedzi
przy okazji omawiania prac pisemnych, co mozna odnies¢ takze do nauczyciela
kazdego innego przedmiotu. Podobna okazja jest kierowanie przez nauczyciela
tokiem dyskusji prowadzonej przez uczniéw lub studentéw, a szczegdlnym jego
zadaniem powinno by¢ to, aby spor byl rzeczowy, a oSmieszanie oponenta nie
zastgpowato logicznej argumentacji .

Ajdukiewicz formutowal wymagania w stosunku do nauczycieli logiki,
jak 1 zglaszat propozycje w zakresie odpowiedniego przygotowania kadr dla
nauczania tego przedmiotu. W zasadzie jego uwagi dotyczyly nauczycieli szkot,
a nie nauczycieli akademickich, chociaz z pewnymi zastrzezeniami mozna jego
wypowiedzi odnies¢ i do tych drugich. Jesli chodzi o sprawy kadrowe, to uwaza
on, ze nalezy: (1) przygotowaé magistrow logiki (absolwentow studiow drugiego
stopnia) na podbudowie innych nauk; (2) prowadzi¢ odpowiednia polityke szkolna
w zakresie doboru kadr do nauczania logiki, ktérej powinni uczy¢é nauczyciele
wyspecjalizowani w tej nauce, a nie przypadkowi, ktorzy beda to robili jedynie
okazjonalnie, tylko ze wzgledu na wypekienie etatu; (3) wymagaé, aby nauczy-
ciel $wiecit przyktadem cnét logicznych oraz byt gotowy walczy¢ z przejawami
braku tych cnot; (4) wymagaé, aby nauczyciel wykorzystywat lekturg ksiazek,
czasopism, gazet do ukazywania pozytywnych jak i negatywnych przyktadow?.

Ajdukiewicz byt zwolennikiem ksztatcenia specjalistow w zakresie logiki,
ktoérzy byliby w stanie potaczy¢ ze soba wiedzg naukowa, zdobyta w ramach po-
przedzajacych studiow uniwersyteckich na innych kierunkach i to zaréwno ,,na
bazie humanistycznej, jak matematyczno-przyrodniczej™’, z wiedza logiczna.
Wydaje sig, ze preferowat on studia w zakresie drugiego z typow nauk, ze szcze-
g6lnym wskazaniem na fizyke, ktora — jak wiadomo — byta takze przedmiotem
jego studiow w Niemczech, a w koncowych latach wojny nauczat jej we Lwo-
wie. Mimo to uwazal, ze studia magisterskie z logiki powinny by¢ dostgpne na
kazdym wydziale ksztatcacym przysztych nauczycieli*®. Wiedza przedmiotowa
stanowi¢ miata ponadto podbudowe studiow logicznych, w dwojakim znaczeniu:

35 Por. K. Ajdukiewicz, Co moze zrobié szkota..., s. 328.

3¢ Por. ibidem, s. 329.

37 Por. K. Ajdukiewicz, Logika, jej zadania i potrzeby..., s. 140.
3% Por. S. Kiczuk, op. cit., s. 1.
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po pierwsze powinna ona pozwala¢ odnie$¢ wiedz¢ metodologiczna do konkret-
nej wiedzy naukowej, i po drugie dostarczy¢ licznych przyktadow poprawnosci,
ewentualnie niepoprawnosci logicznej (na ktora zdaniem Ajdukiewicza sktadaja
si¢ poprawno$¢ wnioskowan, a ponadto rzeczowy porzadek i tad wypowiedzi oraz
racjonalna postawa wobec twierdzen, uznawanych za prawdziwe, ktéra mozna
nazwac krytycyzmem)®.

Polityka w zakresie doboru kadr nauczycielskich do nauczania logiki powinna
uwzgledniac z jednej strony kwalifikacje nauczyciela w zakresie logiki, z ktorej powi-
nien si¢ on specjalizowac, a z drugiej powinna bra¢ pod uwagg realia organizacyjne
i finansowe szkoty. W zwiazku z tym drugim nalezy dazy¢ do tego, by nauczyciel
posiadat obok kwalifikacji do nauczania logiki kwalifikacje do nauczania innych
przedmiotow szkolnych, aby w ten sposéb mozna byto zapewni¢ mu petny etat
w danej szkole. Byt swiadom tego, ze przynajmniej czasowo, trzeba si¢ liczy¢
z niedoborem wykwalifikowanych kadr nauczycieli do nauczania logiki. Stad tez
przynajmniej poczatkowo nalezatloby zorganizowa¢ kursy doksztalcajace w zakre-
sie nauczania logiki juz czynnych zawodowo nauczycieli innych przedmiotow*’.

Wymagania (3) i (4) kierowane sa nie tylko do nauczycieli logiki; ci z pewno-
$cig powinni $wieci¢ przyktadem poprawnosci logicznej i zwalczaé niepoprawnosc
w kazdym §rodowisku zycia, zwtaszcza edukacyjnym, ale mozna odnie$¢ je takze
do wszystkich nauczycieli, w tym takze, a moze przede wszystkim do nauczycieli
akademickich. Ajdukiewicz wydaje si¢ tutaj stawia¢ przed nauczycielem wyma-
gania nie tylko w zakresie formacji intelektualnej, ale takze postawy moralne;j,
gdyz domaga si¢ od nauczyciela uczynienia z poprawno$ci logicznej swoistego
rodzaju idee fix, ktorej ma stac si¢ szermierzem. Powinien aktywnie zaangazowacé
si¢ w walce o kulturg logiczna szkoty oraz w walce z jej brakiem i ze wszelkimi
przejawami antykultury logicznej. W tym zakresie upatruje dla nauczyciela logiki
pewnej misji spotecznej, realizowanej takze i poza szkota*!.

Zakonczenie

Rozwazania artykutu zmierzaty do prezentacji pogladow Kazimierza Ajdukiewicza
na temat nauczania logiki, zwlaszcza w ramach kursu ustugowego na uniwer-
sytecie. Autor wyrazat te poglady w réznych swoich publikacjach naukowych,
stad tez celem niniejszego artykutu byta ich catosciowa prezentacja. W ciagu
wielu lat zmieniala si¢ organizacja szkolnictwa wyzszego, jak i status logiki jako
nauki, a szczego6lnie jako przedmiotu nauczania. Nie wszystkie wazne kwestie

¥ Por. Por. K. Ajdukiewicz, Co moze zrobi¢ szkota..., s. 323-325.
4 Por. K. Ajdukiewicz, Logika, jej zadania i potrzeby ..., s. 140.

4 Zdaniem Ajdukiewicza wymaga to od nauczyciela zarowno postawy zaangazowania, cierpliwosci i praco-
wito$ci, ktore charakteryzuja zachowanie nauczyciela w srodowisku edukacyjnym, ale i zapewne odwagi, ktora
potrzebna jest dla napominania poza szkota.
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zwiazane z tematyka nauczania logiki, podnoszone, jak i1 nie podnoszone przez
Ajdukiewicza, zostaty tutaj omowione dogtgbnie. Niewiele miejsca poswigcono
np. sprawie kultury logicznej czy sprawie wptywu logiki na ksztatltowanie tzw.
Swiatopogladu naukowego, ktory okre$lal on mianem naukowej perspektywy
$wiata. Niektore tezy Ajdukiewicza skonfrontowano z realiami wspotczesnymi
zwigzanymi z nauczaniem logiki.

Pewien poglad na obecny stan nauczania logiki daje lektura artykutow
zamieszczonych w czasopismie ,,Filozofia Nauki” z 2002 r. jako poktosie konfe-
rencji na temat nt. Uniwersyteckie nauczanie logiki, ktora odbyta si¢ w roku 2001
w Warszawie. Od tego czasu zmienilto si¢ jednak sporo w polskim szkolnictwie
wyzszym, na skutek wprowadzanych reform, a zwtaszcza wprowadzenia Krajo-
wych Ram Kwalifikacyjnych i dostosowania szkolnictwa do Europejskich Ram
Kwalifikacji. Z pewno$cia ustugowe nauczanie logiki nie cieszy si¢ dzisiaj wigksza
popularnoscia, niz w poprzednich kilku dekadach, a postulaty Ajdukiewicza nadal
sa aktualne, gdyz w wigkszo$ci nie zostaty one jeszcze spetnione, a ogolny stan
kultury logicznej studentdw, a i spoteczenstwa polskiego, dobrze oddaje przyto-
czona w tek$cie niniejszego artykutlu opinia Wolenskiego.

Prezentowane poglady Ajdukiewicza na kwestie edukacji w zakresie logiki
zardwno na uniwersytecie, jak i w sSrodowisku szkolnym, miaty charakter komplek-
sowy i komplementarny, gdyz dotykaja wszystkich kwestii, ktore maja praktyczne
znaczenie dla efektywnej edukacji. Omawiany autor, akcentujac wagg sprawnosci
logicznego myslenia i moéwienia, nie przeciwstawiat ich jednak wiedzy logicznej;
traktowat te efekty nauczania logiki jako $cisle ze soba powiazane, tak, ze dla
uzyskania sprawnos$ci niezbedna jest takze wiedza. Umiejetnosci poprawnego
logicznego myslenia i méwienia miaty dla Ajdukiewicza charakter podstawowy,
podobnie jak umiejetnosci szkolne czytania, pisania, mowienia czy liczenia.
Wiedza logiczna, zwlaszcza w zakresie metodologii nauk, ma wazne zadania
w zakresie podnoszenia §wiadomosci metodologicznej i umiejgtno$ci prowadzenia
badan naukowych w odpowiedniej dyscyplinie nauki.

Chociaz zdaniem Ajdukiewicza logiki nie da si¢ naucza¢ na poczatkowym
etapie nauczania dziecka, to ksztattowanie umiejetnosci logicznych nie moze od-
bywac sig jedynie czy dopiero w ramach kursu uniwersyteckiego, stad tez zabiegat
on o to, by nauczanie logiki odbywato si¢ juz w szkole $redniej. Temu celowi
mial sluzy¢ przygotowany przez niego podrecznik Zarys logiki wydany przez
Panstwowy Zaktad Wydawnictw Szkolnych w 1954 r. Wprowadzenie kursu logiki
do programow ksztalcenia jest najbardziej owocne jednak wtedy, kiedy uczacy
si¢ dysponuje juz pewna porcja wiedzy naukowej. Ma to znaczenie w przypadku
metodologii nauk, ktérej synergia z zasobami wiedzy studenta i umiejgtnosciami
prowadzenia przez niego badan moze przynies¢ najwicksza korzys¢.

Poglady Ajdukiewicza na temat podnoszenia kultury logicznej ida zdecydo-
wanie w kierunku wskazywania koniecznos$ci nauczania logiki w ramach osobnego
przedmiotu lub kursu, co nie zwalnia z ksztattowania kultury logicznej u ucznia
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i studenta oraz u nauczycieli innych przedmiotow. Jego propozycje w tym zakresie
mozna okres$li¢ mianem ,,nauczania zintegrowanego”, tj. takiego, w ktérym na-
uczanie logiki jest powigzane i $cisle skoordynowane z nauczaniem innych przed-
miotow. Dla wyrobienia sprawno$ci w zakresie poprawnego logicznego myslenia
i mOwienia nie wystarcza ani sam kurs logiki, ani tez przerzucenie jego zadan na
nauczycieli innych przedmiotow. Ograniczenie si¢ jednak do ¢wiczenia sprawnosci
logicznego myslenia i mowienia tylko w ramach jednego dedykowanego logice
przedmiotu nie zapewni powodzenia; wiedza i umiejetnosci logiczne wymagaja
wzmocnienia i utrwalenia. Taki trening jest potrzebny przez caty okres studidw,
a najlepiej gdyby zaczal si¢ on juz w trakcie nauczania szkolnego. Gdyby roézne
wzgledy praktyczne staty na przeszkodzie wprowadzeniu logiki do programu, to
warto nawet zrezygnowac z niektorych innych przedmiotow.

Ajdukiewicz dostrzegat w nauczaniu logiki nie tylko narzedzie do podniesienia
kultury logicznej, ale takze narzgdzie doskonalenia Zycia spotecznego i intelektual-
nego. Starat si¢ jednak unikaé¢ wypowiedzi wykraczajacych poza $ciste meritum
sprawy, a swoje tezy nie uzasadnial wzglgdami natury $swiatopogladowe;j i poli-
tycznej. Nie odnosit si¢ do nich wprost w swoich publikacjach, chociaz prowadzit
polemike z marksizmem na poziomie teoretycznym.

Krytycznie oceniat ustugowe nauczania logiki w ksztalcie jaki nadano
mu zaréwno przed, jak i po wojnie. Pod tym wzgledem upatrywat on nawet
swoistego rodzaju dysharmonii migdzy wysokim poziomem badan w zakresie
logiki matematycznej, jakie nadano im w Polsce, a poziomem nauczania logiki
skierowanego do studentow, ktorzy nie zamierzali profesjonalnie zajmowac si¢
logika. Przedstawiony przez niego projekt nauczania logiki, obejmujacy postulaty
badawcze, programowe, metodyczne 1 kadrowe, wdrozony w catosci do praktyki
edukacyjnej, miat w opinii Ajdukiewicza zaradzi¢ wszelkim dotychczasowym uster-
kom i zapewni¢ obecnos$¢ ustugowego nauczania w programach uniwersyteckich.

Ryszard Maciotek
Kazimierz Ajdukiewicz’s Project of Teaching Logic
Abstract

In the article about Kazimierz Ajdukiewicz’s project of teaching logic, views of the
outstanding Polish logician and philosopher on the state and needs of the subordinate
logic teaching in universities is presented. They testify that this subject matter was
being uninterruptedly present in the publications of the author. They prove moreover
that the author elaborated on the project of the subordinate logic teaching according
to its cohesive function. The students’ proficiency in thinking and speaking logically,
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in an effective wise, is the main objective of logic. Students are not going to acquire
this proficiency unless taught. That is why some attempts to improve the efficiency of
logical thinking and speaking adopted in schools and universities are not bringing about
satisfying results. The project includes the following aspects of logic: the research,
program, methodology, preparing of the staff. In the whirl of arguments and various
proposals of solving the problem, Kazimierz Ajdukiewicz’s views are not always taken
into account sufficiently. His project has not been, as yet, fully implemented. But the
students’ deteriorating logical culture, nowadays perceptible, serves as a reminder of
how valuable Kazimierz Ajdukiewicz’s proposal for the improvement could be.

Keywords: subordinate teaching logic, the methodology of sciences, the efficiency
of the logical thinking and speaking, logical knowledge, logical culture,
project to teach logic.






